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ABSTRACT 

During the COVID-19 pandemic, students were educated via online learning. Teachers 
and students around the world faced considerable challenges in coping with the 
sudden shifts in teaching and learning methods. In facing this challenge, teachers 
were required to be creative leaders in their teaching approach. Both teachers and 
students had to adapt quickly to change. One way to make learning more enjoyable 
and interesting is through collaborative learning. During online learning, teachers may 
use the Breakout Room feature of the Zoom application for collaborative learning. 
Teacher leadership and student motivation are two important elements in sustaining 
collaborative learning. The purpose of this quantitative study was to examine the 
effect of teacher leadership and student motivation through collaborative learning on 
the cognitive abilities of students at XYZ Elementary School. Thirty-six grade six 
students completed the online questionnaire. Research calculations using path 
analysis through the PLS SEM software were used to test the proposed hypothesis. 
The results showed that teacher leadership had a positive effect on collaborative 
learning and students' cognitive abilities. It was also found that student motivation 
had a positive effect on collaborative learning and students' cognitive abilities. Finally, 
collaborative learning has a positive impact on students’ cognitive abilities.  

 
Keywords: teacher leadership, student motivation, collaborative learning, cognitive 

ability 
 

ABSTRAK 

Dalam masa pandemi COVID-19, siswa harus melalui pendidikan mereka dengan 
pembelajaran daring dan pembelajaran jarak jauh. Guru dan siswa di seluruh dunia 
mengalami tantangan yang cukup berat untuk mengatasi perpindahan metode 
pembelajaran dan pengajaran yang mendadak. Dalam menghadapi tantangan ini, 
guru dituntut untuk menjadi pemimpin yang kreatif dalam mengajar dan para guru 
dan siswa harus cepat beradaptasi dengan perubahan. Salah satu cara untuk membuat 
pembelajaran menjadi lebih menyenangkan adalah melalui pembelajaran kolaboratif. 
Pembelajaran kolaboratif dalam pembelajaran daring dapat menggunakan fitur 
Breakout Room dari aplikasi Zoom. Kepemimpinan guru dan motivasi siswa adalah dua 
elemen penting dalam keberlangsungan dan keberhasilan pembelajaran kolaboratif. 
Tujuan dari penelitian kuantitatif ini adalah untuk menguji pengaruh kepemimpinan 
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guru dan motivasi siswa melalui pembelajaran kolaboratif terhadap kemampuan 
kognitif siswa di Sekolah Dasar XYZ. Tiga puluh enam siswa SD Kelas 6 menyelesaikan 
kuesioner online. Perhitungan penelitian menggunakan analisis jalur melalui metode 
PLS SEM digunakan untuk menguji hipotesis yang diajukan. Hasil penelitian 
menunjukkan bahwa kepemimpinan guru berpengaruh positif terhadap pembelajaran 
kolaboratif dan kemampuan kognitif siswa. Ditemukan juga bahwa motivasi siswa 
berpengaruh positif terhadap pembelajaran kolaboratif dan kemampuan kognitif 
siswa. Hasil terakhir adalah pembelajaran kolaboratif berdampak positif terhadap 
kemampuan kognitif siswa. 

 
Kata Kunci: kepemimpinan guru, motivasi siswa, pembelajaran kolaboratif, kemampuan 

kognitif   
 
      

INTRODUCTION  

 The Ministry of National Education assesses the occurrence of 'learning loss' during the 

pandemic (CNN, 2022). Learning Loss means students’ loss of academic knowledge or skills. 

Since the COVID-19 pandemic hit in March 2020 in Indonesia and around the world, students 

must simultaneously study from home through online learning. One of the worst impacts of 

online learning is that students do not have direct face-to-face interaction with teachers and 

friends. Many schools in Indonesia are forced to undergo online learning. Resistance and 

unpreparedness of various parties; students, parents and teachers arise because of these 

drastic changes. Internet connection, data quota, additional costs are technical obstacles for 

most students and teachers.  

Prior to COVID-19 pandemic, from an international assessment namely PISA, Indonesia 

is ranked the lowest out of 40 countries. This low score and ranking of Indonesian students 

are nothing new and surprising because similar results have been consistently obtained from 

PISA results in past years (OECD, 2022). The PISA results raised are from 2018 because they 

are the most recent data available. In 2021, the OECD will not conduct a PISA assessment due 

to the pandemic situation. 

Mathematical performance, for PISA, measures the mathematical literacy of 15-year-

olds to formulate, use and interpret mathematics in a variety of contexts to describe, predict 

and explain phenomena, recognizing the role mathematics plays in the world. The average 

score becomes the reference for PISA. A math-literate student recognizes the role that 

mathematics plays in the world to make the judgments and reasoned decisions that 

constructive, engaged, and reflective citizens need. These poor PISA results, together with the 

pandemic online learning condition, raises an important issue that deserves concerns of 

educators and ministry of education, which involves the level of motivation, quality and 

student learning outcomes. 

Student motivation consists of various combinations of motivation, namely intrinsic 

motivation and extrinsic motivation which depends on the nature of the activity and 

environmental factors. These factors can support or reduce student motivation (Hartnett, 
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2016). If students' learning motivation increases, student discipline also increases (Agustina, 

2017), which in turn will improve their cognitive levels. Observations in class showed that 

students who have learning motivation can be seen from their behavior and the will or the 

discipline of learning as an effort to achieve the goals that students have (Agustina, 2017). 

During online classes in the pandemic season, student motivations are varied, 

situational and complex. Some of self-motivated students can learn well via online platforms 

without physical and close supervision of a teacher, whilst others will not learn maximally due 

to distractions of opening internet browsers, playing games and chatting. This can be based 

on their intrinsic motivation. However, the external motivation is based on the absence of 

social interaction with peers, which can lead students to become very introverted and shy 

during online learning. Most of these students will not turn on their cameras and show their 

faces and will stay muted and not voice out all throughout the online classes. The absence of 

direct teacher supervision can also be one of the external factors and hence cause a change 

in their extrinsic motivation. 

Aside from students’ motivation, teacher leadership is one of the factors that is raised 

in this study. Some of the problems in Indonesian education include educational equity, 

education quality issues, efficiency and relevance issues (Kurniawan 2016). The role of the 

teacher in developing students’ confidence in mathematics is important (Patandung, A., et 

al., 2020). Teachers with leadership in teaching can develop self-concepts, motivation, 

encouragement, practice exercises, reviews, and assessments that enable students to be 

more confident. This presence of teacher leadership in classes is ideal and necessary to 

remove the monotone atmosphere in class. Otherwise, the class will be one-way information 

transferring from the teacher to students. 

The focus for this research as the problems identified are the way teachers lead learning 

in the classroom, the level of student motivation, collaborative learning, and students' 

cognitive abilities. These are the problems related to the low cognitive abilities of students: 

1) teacher leadership in teaching 

2) low level of student motivation 

3) the absence for collaborative learning to mediate teacher leadership and student 

motivation in improving students' cognitive abilities 

4) students' cognitive abilities do not increase according to learning objectives 

To overcome the existing problems, this study was conducted to determine the effect 

of some of the previously mentioned elements and in accordance with the limitations of the 

problem. The formulation of the problem and research questions are: 

1) Does teacher leadership have a positive effect on collaborative learning? 
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2) Does student motivation have a positive effect on collaborative learning? 

3) Does teacher leadership have a positive effect on students' cognitive abilities? 

4) Does student motivation have a positive effect on students' cognitive abilities? 

5) Does collaborative learning have a positive effect on students' cognitive abilities? 

 

LITERATURE REVIEW 

There are four variables raised in this study, which are teacher leadership, students’ 

motivation, collaborative learning and students’ cognitive level. Educators cannot deny that 

the role and leadership of the teacher in learning is one of the keys to the success of the 

cognitive abilities of students' learning outcomes (Ng, et al., 2022; Öqvist, et al., 2018, Aslan, 

et al., 2020). However, during the COVID-19 pandemic, face-to-face learning is no longer 

possible. Thus, teacher leadership in being a facilitator in the classroom for learning is 

essential to improve students' cognitive abilities (Nguyen, et al, 2020, Santrock, 2018). 

Besides teacher leadership, another important factor is the students’ motivation levels, 

which will determine the outcome of their learning. Student motivation is defined as the 

process by which students direct their energy and focus towards realizing their academic 

potential and fulfilling scholastic goals (Schunk, et al.,  2014, Tohidi, et al., 2012, Jamaris, 

2013). Motivation is one of the roles and keys to the success of learning objectives in the 

classroom (Nieto-Márquez, et al., 2021, Sukma, 2022). If their motivation levels are high, 

naturally their learning outcomes and cognitive levels will increase significantly. 

One way that teachers can show their leadership qualities in teaching is by 

implementing collaborative learning. Collaborative learning is a condition in which two (or 

more) people learn something together (Asterhan, et al., 2016, Gat, et al., 2021, Silalahi, 

2019). Unlike individual learning, people who engage in collaborative learning leverage each 

other's resources and skills. This learning method and learning style became popular and fun 

because of the interaction between colleagues and classmates (Law, et al., 2011). 

Collaborative learning can be one way to place the teacher as a leader as well as a facilitator 

in the classroom. Teachers not only provide knowledge with monologues, but can facilitate 

activities and promote collaboration between students. This collaborative learning is of 

interest to teachers and students because it can increase socialization and conversation 

between students and teachers. 

Lastly, student’s cognitive ability is the mental ability to remember, relate, assess, and 

use that information and gain knowledge afterwards. Cognitive ability can be used as a 

reference for assessing whether learning objectives are achieved in the student learning 

process. Students' cognitive abilities were measured to determine the relationship between 

variables and the impact of independent variables and intervention variables. Cognitive 
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abilities are measured based on Bloom’s Taxonomy. There are six cognitive categories in 

Bloom's Taxonomy which are described by Bloom and his colleagues consist of: Knowledge, 

Comprehension, Application, Analysis, Synthesis, and Evaluation (Anderson and Krathwohl, 

2001). In this research, we will only use the first three categories: Knowing, Comprehending 

and Applying as the indicator to measure student’; cognitive ability. 

 

RESEARCH METHODOLOGY  

With learning conditions that have changed drastically, the level of motivation of 

students to learn is also an important factor in the learning process. In the 2021-2022 school 

year, there are 36 students in XYZ School who are taking sixth grade elementary school. 

Home-based learning is carried out online in the midst of this pandemic condition, while they 

also often face elementary school graduation exams and also Checkpoint exams from 

Cambridge Checkpoint. Because this academic year is an important and crucial period for 

grade VI students in their elementary school level, it is necessary to measure motivation to 

determine student motivation by improving the quality of online-learning and students' 

cognitive abilities during a pandemic. 

This research is quantitative research that uses survey instruments to collect data and 

produce empirical data. A survey design can be used to obtain a quantitative description of 

the responses or opinions of a population. In this study, a survey design was used to answer 

questions about the relationship between variables (Creswell and Creswell, 2018).  

In this study, the correlation hypothesis is used to see the relationship between 

research variables. There are seven research hypotheses that will be proposed in this study: 

1) H0: There is no influence between teacher leadership on collaborative learning. 

   H1: There is a positive influence of teacher leadership on collaborative learning 

2) H0: There is no influence between student motivation on collaborative learning 

   H1: There is a positive effect of student motivation on collaborative learning 

3) H0: There is no influence between teacher leadership on students' cognitive abilities 

   H1: There is a positive influence of teacher leadership on students' cognitive abilities 

4) H0: There is no influence between student motivation on students' cognitive abilities 

   H1: There is a positive effect of student motivation on students' cognitive abilities 

5) H0: There is no effect between collaborative learning on students' cognitive abilities 

   H1: There is a positive effect of collaborative learning on students' cognitive abilities 

6) H0: There is no influence of teacher leadership on students' cognitive abilities through 
collaborative learning as an intervening variable 



Effect of Teacher Leadership and Students’ Motivation through Collaborative Learning on 
Students' Cognitive Ability at XYZ Primary School 

Victoria Tiauw, Khoe Yao Tung 

      

JOHME Vol 6, No 2 Dec 2022 Page 127 

    H1: There is an effect of teacher leadership on students' cognitive abilities through 
collaborative learning as an intervening variable 

7) H0: There is no effect of student motivation on students' cognitive abilities through 
collaborative learning as an intervening variable 

       H1: There is an effect of student motivation on students' cognitive abilities through 
collaborative learning as an intervening variable 

Quantitative research aims to test theories and research hypotheses, from certain 

populations or samples (Sugiyono, 2017). From the data collected, an analysis will be 

conducted to test the hypothesis of this research and to find out what is the effect of the 

application of teacher leadership and the level of student motivation through collaborative 

learning on the cognitive abilities of grade VI students.  

 

This research method conducts survey methods or collects data directly from research 

respondents to test the level of student motivation. This research was conducted at XYZ 

School in South Jakarta in the academic year 2021-2022, within the timespan of January to 

May 2022. The research subjects were grade VI students from XYZ School, based on students’ 

self-evaluations after learning the topic ‘Circle’ in Grade 6 Mathematics Subjects. The 

language of instruction used in the school is English. Data was collected using Google Form 

for students to fill out each item in the questionnaire. The Google form’s link was sent to 

students via zoom chat during one of the Math lessons after the topic ‘Circle’ was taught. This 

was done during lesson to ensure every student answered during the time given and also 

guarantee their own and authentic answers. This questionnaire was converted to a Google 

Form to make it easier for class VI students to answer it and for researchers to collect the data 

results with Google Sheets. The instrument used to measure the teacher leadership variable 

is a questionnaire that will be distributed to 36 students of class VI. The data obtained from 

this research instrument is in the form of an interval scale. This study will use a 5-point Likert 

scale as follows. 

5-point Likert Scale: 

1 = Strongly Disagree   
2 = Disagree   
3 = Neither Disagree nor Agree (Neutral)   
4 = Agree   
5 = Strongly Agree   

 

The data will be collected using an online survey method and using a measuring 

instrument in the form of a questionnaire. There are 55 items of statements that were 

developed based on the literature review. 
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The instrument in this study uses a questionnaire to measure the four variables with 

the designated indicators for each variable: 

1. Teacher Leadership: 

a. Teacher’s character: The qualities of teachers to become role models that are 

good and positive for students, so that students can respect for teachers. 

b. Teacher’s influence: The results of the teacher's behavior and attitudes can have 

a good impact on students and achieve the desired learning goals and cognitive 

abilities of students. 

c. Teacher’s knowledge: Teachers are considered knowledgeable, expert in their 

fields and knowledgeable so that students can learn a lot from the teacher. The 

teacher can also explain and explain well so that students can understand the 

lesson well. 

 

2. Motivation level:  

Several statements were adapted from the Motivated Strategies for Learning 

Questionnaire (MSLQ). The MSLQ was designed by Paul R. Pintrich (1990) and 

reviewed by Teresa Duncan (2005). Duncan (2005) states that the MSLQ addresses 

the nature of motivation and the use of learning strategies across different types of 

content areas and target populations (Duncan and Mckeachie, 2005).  Since this 

study focuses only on the motivation of grade VI students, only the statements of 

motivation are used to match the motivation indicators. However, the researcher 

does not include statements and indicators of learning strategies. The six motivation 

indicators used are: Intrinsic Value, Extrinsic Value, Task Value, Control of Learning 

Beliefs, Self-Efficacy and Task Anxiety. 

 

3. Collaborative Learning: 

a. Communications: There is a dialogue / conversation between students, students 

and teachers and helps the learning process and facilitates communication to 

achieve learning objectives. 

b. Collaboration: Students show a mutually supportive and positive attitude to 

improve their ability and understanding of the subject matter and to answer 

questions and assignments given by the teacher in group work. 

c. Learning: The occurrence of a 'learning' process in students and students' 

cognitive abilities increase because of this process. learning: 

 

 

4. Students’ Cognitive level: 

After the researchers assessed and analyzed, the cognitive level of the 10 items on 

the instrument had not yet reached the cognitive level of Analysis, Synthesis, and 

Evaluation (C4-C6). The assessment instrument used by the teacher during the 
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assessment, which was validated by the Mathematics Teacher, was still dominant 

at the cognitive level of remembering (C1), understanding (C2), and applying (C3). 

Grade VI students are considered as beginners or novices in studying the topic 

'Circle' in the mathematics subject, so the three cognitive stages or indicators that 

are the goals of their learning: Remembering (C1), Understanding (C2), and applying 

(C3), are very suitable to be assessed as students' self-evaluations. A questionnaire 

was chosen to assess their cognitive levels in this study due to efficiency and puts 

less pressure on the respondents which are grade VI students. Placing less pressure 

were meant to bring out their honesty in answering the questionnaire to assess their 

own learning outcomes and the awareness of their own cognitive levels. In this 

study we also use Smart-PLS to analyze the data. Having a questionnaire will create 

uniformity in the data collected and can be analyzed directly using Smart-PLS. 

 

Validity 

Validity test is a test conducted to measure the accuracy of the instrument. The 

instrument underwent first screening which involves expert judgment and it was validated by 

a doctor and lecturer of University Pelita Harapan1. Also, validity test was carried out with the 

Smart-PLS instrument through convergent and discriminant validity tests. The convergent 

validity test can be done in two ways, namely by looking at the loading factor value which 

must be above 0.7 and by looking at the Average Variance Extracted (AVE) value which must 

be above 0.5. Table 1 shows the result of the convergent validity test using the outer loadings 

value. From table 2, the results of the convergent validity test with an AVE above 0.50 indicate 

that all the variables listed meet the prerequisites for the convergent validity test.  
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Table 1. Convergent Validity Test Results with Outer Loadings. 

Item Outer Loading 

TL1 0.836 
TL3 0.733 
TL5 0.741 

TL12 0.708 
TL13 0.739 
TL14 0.805 
SM6 0.917 

SM11 0.735 
SM15 0.7 
SM17 0.84 
CL4 0.844 
CL5 0.899 

CL7 0.81 
CL8 0.79 
CL9 0.898 
CA1 0.807 

CA4 0.839 
CA5 0.889 
CA6 0.741 
CA9 0.896 

 

Table 2. Convergent Validity Test Results with AVE above 0.5. 

Variable Average Variance Extracted (AVE) 

Teacher Leadership 0.58 
Student Motivation 0.644 

Collaborative Learning 0.722 
Student Cognitive Ability 0.699 

 

Discriminant validity was carried out to measure the differentiator of each variable 

construct. Through Smart-PLS, the discriminant validity test is assessed based on the 

measurement cross loading with its construct and the cross-loading value of each variable 

must be above 0.7.  

In addition to cross loading, discriminant validity tests can also be carried out by 

comparing the square root of the AVE for each construct with the correlation value between 

the variables in the study. If the square root of the AVE value of each variable is greater than 

the correlation value between variables, it can be said that the discriminant validity in this 

study is good. Table 3 below shows the Average Variance Extracted (AVE) value and the 

square root value of AVE. Table 4 shows the results of the discriminant validity test. 
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Table 3. AVE value and AVE square root value. 

Variables 
Average Variance Extracted 

(AVE) 
Square root  

of AVE 

Teacher Leadership (TL) 0.58 0.762 
Student Motivation (SM) 0.644 0.802 

Collaborative Learning (CL) 0.722 0.85 
Cognitive Ability (CA) 0.699 0.836 

 

Table 4. Discriminant Validity Test Results. 

  TL CA SM CL 

TL 0.762    

CA 0.518 0.836   

SM 0.619 0.611 0.802  

CL 0.336 0.265 0.385 0.849 

 

From the results of data processing listed in tables 3 and 4, the cross-loading value is 

above 0.708 and the AVE square root value of a construct is also higher than the other 

constructs and is above 0.708. Therefore, it can be concluded that the variables of teacher 

leadership, student motivation, group learning and cognitive abilities have good discriminant 

validity values.  

Reliability 

Reliability test is used to assess the consistency of the instrument in measuring variable 

indicators. Cronbach's Alpha in Smart-PLS is used for reliability testing and Cronbach's Alpha 

coefficient classification (α). The reliability test use Cronbach's Alpha and Composite 

reliability. In this study, the reliability test used Cronbach's alpha and Composite reliability. 

Table 5 below shows the results of reliability tests with both methods through the Smart-PLS 

software. 

Table 5. Reliability Test Results with Cronbach's Alpha and Composite Reliability. 

Variable Cronbach's Alpha  Composite Reliability 

Teacher Leadership 0.855 0.892 
Student Motivation 0.823 0.877 

Collaborative Learning 0.905 0.928 
Student Cognitive Ability 0.892 0.92 

 

From the results listed in table 5, Cronbach's alpha and Composite reliability values for 

all research variables is above 0.70. It can be concluded that all variables of teacher 

leadership, student motivation, group learning and cognitive abilities have a high level of 

reliability and are concluded well. 
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RESULT AND DISCUSSION 

The outer model test was carried out to measure the relationship between latent 

variables and their indicators using the PLS Algorithm procedure. Analysis of the outer model 

is measured using validity and reliability testing.  

Results of Hypothesis Testing 

Hypothesis testing is a test conducted to analyze the relationship stated in the research 

hypothesis. This test is a process for analyzing and evaluating the strength of evidence from 

a sample and testing whether the survey or observations carried out in the study provide 

meaningful results. From the results of calculating path coefficients, the magnitude of the 

relationship between latent variables in this research model is described in Figure 2. 

 

Figure 2. Research model with Path Coefficients results. 

The results found in this study are: 

1. Teacher leadership has a positive effect on collaborative learning at XYZ School with 

a value of 0.158. With high teacher leadership in the classroom, collaborative learning will run 

more smoothly.  

2. The motivation of class VI students has a positive effect on collaborative learning at 

XYZ School with a value of 0.288. With a high level of student motivation, students will have 

the same goals in group work assignments and collaborative learning will be successful in its 

goals for students to collaborate as well as learn. 

3. Teacher leadership has a positive effect on the cognitive abilities of grade VI students 

at XYZ School with a value of 0.226. With high teacher leadership in the classroom, students 

will achieve learning goals and improve students' cognitive abilities. 
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4. Student motivation has a positive effect on the cognitive abilities of grade VI students 

at XYZ School with a value of 0.468. With a high level of student motivation, students have an 

inner drive to achieve learning goals and improve their own cognitive abilities. 

5. Collaborative learning has a positive effect on the cognitive abilities of grade VI 

students at XYZ School with a value of 0.09. This result is in accordance with several previous 

studies (Gat, et al., 2021, Silalahi, 2019, Manan and Narimo, 2018, Fauziah, 2021) , although 

the level of the value of is very small. It can be concluded that collaborative learning is a way 

to encourage students' cognitive abilities.  

All of the results are greater than 0, which indicates positive impact or influence of the 

former variables to the latter variables. Thus, all of the null hypothesis (H0) is rejected.  This 

finding is in line with the results of a review that collaborative learning is a teaching and 

learning method in which students work together to explore important questions or create 

meaningful projects together with teachers and students as peer learners and teacher 

leadership is important for the continuity of collaborative learning (Aslan, et al., 2020). 

However, in Summers' findings, if a teacher's original intention is to increase student 

participation by assigning them to group work, it is possible that students who are weak in 

Mathematics may refuse participation to avoid looking bad in front of their peers. This is a 

very important consideration for teachers because students will feel comparison and peer 

pressure (Summers, 2006). So, with the teacher's leadership, teachers must be more sensitive 

and manage group work better with effective and equitable group learning efforts for all 

students. Also, the results of this research are consistent with research which states that 

students who appreciate the importance of group work as a learning activity tend to have a 

task value orientation, namely high motivation and higher learning outcomes in collaborative 

learning (Summers, 2006).  

Positive correlation between teacher leadership and students’ cognitive level is in 

accordance with past research in Indonesia (Gulo, et al., 2020) and Malaysia (Bakar, et al., 

2015), where the teacher leadership variable has a positive and significant effect on the 

learning outcome variable. In addition, there was a positive relationship on the effect 

between motivation to focus on learning and cognitive performance (Nieto-Márquez, et al., 

2021) and also a very strong relationship between learning motivation and high cognitive level 

(Sukma, 2022). Therefore, the current study’s results are consistent with previous researches. 

From the results of this study, there are several managerial implications that must be 

considered by XYZ School teachers, especially during this pandemic and online learning 

continues. There are many challenges and problems experienced by students and teachers at 

this time and the results of this research are expected to provide quality and good input and 

recommendations for teachers' consideration in designing interesting and interactive 

learning. This is needed in order to improve the quality and quality of education and cognitive 

abilities of students at XYZ School. 
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Hence, below are some ways to increase students’ cognitive levels through teacher 

leadership, student’s motivation in learning and collaborative learning based on the 

observation of this study’s results. 

 

1. Improving students' cognitive abilities through teacher leadership. 

a. It is very important for teachers to practice teacher leadership in the classroom, even 

though online learning. The teacher must be able to master and give positive energy 

and show it through his attitude, behavior and speech so that the teacher looks good 

and strong. In addition to character, teachers can impact and influence students and 

also have broad knowledge and insight. It is better if teachers continue to develop 

themselves, continue to learn to be better and role models for students. 

b. Teachers must be able to establish relationships with students because it will be the 

basis of communication between teachers and students. It is better for the teacher to 

actively establish a relationship by finding out what is currently relevant to the 

students so that there is no miscommunication or disconnection with students. In 

addition to the subject matter, it's a good idea for the teacher to also talk about things 

that can attract students' attention. 

c. The influence of teacher leadership by 22.6% can be increased again and it can be 

considered whether there are other indicators or descriptors that can have a greater 

impact on students' cognitive abilities. 

 

2. Increasing students' cognitive abilities through student motivation. 

a. Student motivation is an encouragement within students that can direct students to 

put more effort in learning and following the learning process in class. To increase the 

level of student motivation, teachers can try to design learning that is diverse, relevant 

to the understanding and life of students. 

b. There are six indicators of motivational variables and among them are extrinsic value, 

task value and control of learning beliefs that are valid in this study, while intrinsic 

value and test anxiety are not valid. Teachers can focus more on increasing students' 

sense of motivation by giving good understanding and explanations to students about 

each descriptor of motivation and being student motivators. With increasing student 

motivation, students' cognitive abilities will also increase and lessons become more 

fun if students are motivated. 

 

 

3. Increasing students' cognitive abilities through collaborative learning. 

a. The positive effect of collaborative learning on students' cognitive abilities in the study 

was 0.9%. This positive effect is small. In theory, if collaborative learning is carried out 

properly and successfully, students' cognitive abilities will increase. 
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b. Instruction, monitoring, guidance and facilitation of teachers are very important in the 

collaborative learning process. Teachers are expected to be involved to support and 

motivate during the process of collaborative learning. It is highly recommended when 

the teacher monitors by entering each of the Zoom Breakout Room alternately in each 

group. 

c. With the teacher's leadership and management of the collaborative group work, 

teachers will need to be aware and considerate of weaker students and formulate 

better combinations of students. This is to eliminate the inferiority feelings and 

produce an effective and equitable group learning efforts for all students with 

different learning abilities. 

 

 

CONCLUSION 

In conclusion, all of the variables have positive correlations to other variables. Firstly, 

the variable teacher leadership has a positive correlative effect to the variable collaborative 

learning with the value of 0.158. Secondly, the variable student’s motivation has a positive 

correlative effect to the variable collaborative learning with the value of 0.288. Thirdly, the 

variable teacher leadership has a positive correlative effect to the students' cognitive abilities 

with the value of 0.226.  Fourthly, the variable student’s motivation has a positive correlative 

effect to the students' cognitive abilities with the value of 0.468. Lastly, the variable 

collaborative learning has a positive correlative effect to the students' cognitive abilities with 

the value of 0.009. 

The following are suggestions that can be considered by further researchers based on 

the process and results of this study: 

1. For further research, it can consider other factors that have not been included in the 

research model such as discipline in the classroom, student behavior, student leadership, and 

also student character. In addition, it can also consider external factors such as learning 

conditions such as online/online learning or face-to-face learning, the rewards that can be 

achieved by students. 

2. Respondents to fill out the questionnaire survey in this study were a sample of 36 

students of class VI. This is considered as a relatively small sized sample and this explains the 

current study’s correlation results which are not very strong, even though it is still showing 

positive correlation result. When the sample size is increased, more data and therefore more 

information are involved and the estimate is more precise. As the sample size increases, the 

confidence in the hypothesis increases, and the result will have greater precision. Future 

research may consider increasing the number of research samples. 
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ABSTRACT 
Based on PISA research, Indonesian students' mathematical abilities are still below average with one 
of the assessment indicators being critical thinking skills. This was also found by the authors at the 
observed schools. The average percentage of students' critical thinking skills in grade 8 is 36% or at 
less intervals. Meanwhile, the problem-based learning model (PBM) is seen as effective in helping 
students' critical thinking skills. Thus, the purpose of this study is to describe the critical thinking skills 
of grade 8 students using the problem-based learning model. The research method used is descriptive 
qualitative. The conclusion of this paper shows that students' critical thinking skills using the PBM 
model have an average percentage of 65% for the three indicators. The characteristics of PBM by 
providing contextual problems can train students' critical thinking power. The stages in PBM make 
students actively involved in learning by asking various questions as well as in group discussions in 
designing problem solving. In Christian education, students' critical thinking skills are trained to be 
able to understand God's truth. Through this, students are expected to live responsibly. Suggestions 
that can be given are to train students' critical thinking skills in schools through appropriate learning 
models or approaches. In the implementation of PBM, it is better to pay attention to the estimated 
time in each stage. 
 
Keywords: critical thinking, problem-based learning, mathematics learning 

 
ABSTRAK 

Berdasarkan penelitian PISA, kemampuan matematika siswa Indonesia masih di bawah rata-rata 
dengan salah satu indikator penilaiannya ialah kemampuan berpikir kritis. Hal ini juga ditemukan oleh 
penulis di sekolah yang diobservasi. Persentase rata-rata kemampuan berpikir kritis siswa kelas VIII 
ialah 36% atau pada interval kurang. Sementara itu, model pembelajaran berbasis masalah (PBM) 
ditinjau efektif dalam membantu kemampuan berpikir kritis siswa. Sehingga, tujuan penelitian ini ialah 
untuk memaparkan kemampuan berpikir kritis siswa kelas VIII melalui model pembelajaran berbasis 
masalah. Metode penelitian yang digunakan adalah kualitatif deskriptif. Kesimpulan penulisan ini 
menunjukkan bahwa kemampuan berpikir kritis siswa melalui model PBM memiliki persentase rata-
rata untuk ketiga indikatornya sebesar 65%. Karakteristik PBM dengan pemberian masalah 
kontekstual dapat melatih daya pikir kritis siswa. Tahapan dalam PBM membuat siswa terlibat aktif 
dalam pembelajaran dengan mengajukan berbagai pertanyaan juga dalam diskusi kelompok dalam 
merancang penyelesaian masalah. Dalam pendidikan Kristen, kemampuan berpikir kritis siswa dilatih 
untuk dapat memahami kebenaran Allah. Melalui hal tersebut, siswa diharapkan hidup bertanggung 
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jawab. Saran yang dapat diberikan adalah melatih kemampuan berpikir kritis siswa di sekolah melalui 
model atau pendekatan pembelajaran yang sesuai. Dalam pelaksanaan PBM, sebaiknya 
memperhatikan estimasi waktu dalam setiap tahapannya. 
 
Kata Kunci: berpikir kritis, pembelajaran berbasis masalah, pembelajaran matematika 

 
 
PENDAHULUAN  

Dalam Pembukaan UUD 1945, pendidikan secara nasional bertujuan untuk 

mencerdaskan kehidupan bangsa. Tujuan ini dimuat dalam kurikulum yang dilaksanakan di 

sekolah melalui mata pelajaran yang disusun termasuk matematika (Lazwardi, 2017). 

Sehingga, matematika bertujuan untuk melatih dan mengembangkan kemampuan setiap 

siswa untuk dapat berguna dalam kehidupannya. Kemampuan atau potensi yang 

dikembangkan pada pembelajaran matematika pada dasarnya adalah proses berpikir 

sehingga siswa mampu berpikir kritis, logis, dan sistematis (Syahbana, 2012). Dengan 

demikian, kemampuan berpikir kritis menjadi salah satu hal yang dilatih dalam pelajaran 

matematika.  

Faktanya, kemampuan matematika siswa SMP di Indonesia masih rendah. Dilansir dari 

kemdikbud.go.id, hasil studi Programme for International Student Assessment (PISA) pada 

tahun 2018 skor rata-rata untuk kemampuan matematika siswa Indonesia adalah 379 dengan 

skor rata-rata dari Organization for Economic Co-operation and Development (OECD) adalah 

487 (Kemdikbud, 2019). Hal ini menunjukkan bahwa skor rata-rata untuk matematika di 

Indonesia masih jauh di bawah rata-rata. Sejalan dengan hal tersebut, ternyata skor rata-rata 

matematika pada tahun 2018 mengalami penurunan dari tahun 2015. Dikutip dari berita 

elektronik kompas.com, skor rata-rata matematika Indonesia pada tahun 2015 adalah 386 

dan pada 2018 turun menjadi 379 (Harususilo, 2019). Salah satu kerangka penilaian PISA 

adalah proses. Komponen proses ini terdiri atas tiga kelompok, dengan bagian tertingginya 

adalah proses refleksi. Komponen ini menilai kemampuan berpikir kritis siswa dalam 

menyelesaikan masalah secara mendalam (Silva, Zulkardi, & Darmawijoyo, 2013). Sehingga, 

rendahnya skor matematika dalam PISA juga memperlihatkan rendahnya kemampuan 

berpikir kritis siswa di Indonesia.  

Melihat rendahnya skor matematika dalam PISA, perlu adanya upaya untuk melatih 

kemampuan berpikir kritis siswa. Kemampuan berpikir kritis dapat dilatih melalui soal 

pemecahan masalah yang menerapkan konsep pembalajaran yang telah dipelajari untuk 

memecahkan masalah sehari-hari (Fasha, Johar, & Ikhsan, 2018). Soal pemecahan masalah ini 

biasanya berbentuk soal cerita yang membutuhkan proses berpikir lebih lanjut terhadap 

konsep materi. Soal yang melatih kemampuan berpikir kritis siswa bukan hanya soal yang 

hanya membutuhkan keterampilan menghitung karena seringkali disajikan dalam bentuk 

yang cenderung sama (Fatmawati, Mardiyana, & Triyanto, 2014). Maka, soal cerita berupa 

permasalahan dalam kehidupan sehari-hari dapat melatih kemampuan berpikir kritis siswa. 
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 Rendahnya kemampuan berpikir kritis juga menjadi permasalahan yang diidentifikasi 

oleh penulis pada saat melaksanakan program Praktik Pengalaman Lapangan (PPL) II. Fakta 

ini didukung dengan hasil latihan di mana siswa diminta untuk berpikir kritis dalam 

menyelesaikan soal cerita pemecahan masalah nomor 3 dan 4 (Gambar 1). Hasil yang 

diperoleh ialah persentase rata-rata kemampuan menganalisis soal dan memahami 

pertanyaannya (analisis) sebesar 39%, kemampuan menerapkan materi yang sudah dipelajari 

(evaluasi) sebesar 30%, dan kemampuan merancang solusi yang tepat (aplikasi atau 

generalisasi) sebesar 40%. Berdasarkan hasil perhitungan, diperoleh persentase rata-rata skor 

indikator berpikir kritis ialah 36%. Sementara itu, untuk rata-rata 36% termasuk ke dalam 

kelompok interval 20%-40% dalam golongan kurang berpikir kritis (Anggriani, Karyadi, & 

Ruyani, 2018). Padahal, standar kemampuan berpikir kritis pada tingkat SMP oleh TIMSS 

(Trend in Mathematics and Science Study) diharapkan dapat mencapai aspek pengetahuan, 

penalaran, dan penerapan (Noordyana, 2018).  

 Berpikir kritis merupakan salah satu kemampuan berpikir tingkat tinggi (Abdullah, 

2016). Sehingga, kemampuan ini perlu dikembangkan dalam pembelajaran di sekolah. 

Rendahnya kemampuan berpikir kritis siswa dapat terjadi karena pembelajaran di kelas yang 

tidak memberikan kesempatan bagi siswa untuk aktif berpikir baik melalui pengajaran 

maupun soal yang diberikan. Berdasarkan penelitian Nuryanti, Zubaidah, dan Diantoro 

(2018), pembelajaran yang tidak memaksimalkan potensi berpikir siswa dapat menyebabkan 

rendahnya kemampuan berpikir kritis siswa. Maka, dalam pembelajaran matematika perlu 

diperhatikan model pembelajaran yang memfokuskan pada aktivitas yang mengembangkan 

daya pikir siswa. Menurut Karim dan Normaya (2015), untuk melatih kemampuan berpikir 

kritis siswa perlu diperhatikan model pembelajaran dimana siswa interaktif dan guru 

berperan sebagai fasilitator yang membantu siswa belajar.  

 Salah satu model pembelajaran yang menyediakan kegiatan yang interaktif dengan 

guru berperan sebagai fasilitator dan media belajar siswa adalah pembelajaran berbasis 

masalah (PBM). PBM atau yang dikenal dengan Problem-Based Learning adalah model 

pembelajaran yang melatih siswa berpikir kritis dengan melatih keterampilan pemecahan 

masalah dalam konteks dunia nyata yang mana guru berperan menyajikan masalah, 

mengajukan pertanyaan dan memfasilitasi diskusi (Maryati, 2018). Penelitian oleh Nugraha 

dan Mahmudi (2015) menyatakan bahwa PBM efektif mengembangkan kemampuan berpikir 

kritis karena siswa aktif mengkonstruksi pengetahuannya dengan memahami konsep 

pembelajaran melalui pemberian masalah yang diselesaikan bersama dengan kelompok. Ini 

membuat siswa lebih interaktif dalam pembelajaran sehingga pembelajaran menjadi lebih 

bermakna bagi siswa (Susila, Tastra, & Japa, 2014). Sehingga, penulis memilih PBM untuk 

membantu mengembangkan kemampuan berpikir kritis siswa melalui soal pemecahan 

masalah yang relevan dalam kehidupan sehari-hari. 
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Berpikir kritis merupakan usaha untuk memperoleh kebenaran supaya dapat 

mengambil keputusan yang tepat untuk dilakukan (Abdullah, 2016). Pendidikan Kristen juga 

memandang bahwa berpikir kritis tidak terlepas dari kemampuan yang Allah berikan sehingga 

pengetahuan yang dikonstruksi juga dipusatkan pada kebenaran Allah (Nugroho, 2020). 

Maka, dalam pendidikan Kristen tujuan berpikir kritis untuk mengetahui kebenaran Allah di 

dunia untuk semakin mengenal Allah itu sendiri. Pendidikan Kristen siswa perlu dilatih untuk 

berpikir kritis dan sebagai pengajar perlu menyediakan wadah mereka untuk berpikir kritis 

melalui pembelajaran di kelas. Metodologi pengajaran dalam pendidikan Kristen diharapkan 

mengajak siswa untuk ikut bertindak dalam merasakan pengalaman belajarnya untuk 

mencapai tujuan pendidikan Kristen (Knight, 2009). PBM menjadi salah satu model 

pembelajaran yang mendorong siswa aktif dalam pembelajaran.  

Berdasarkan latar belakang yang sudah dijabarkan, maka rumusan masalah yang ingin 

dibahas adalah bagaimana kemampuan berpikir kritis siswa kelas VIII melalui model 

pembelajaran berbasis masalah? Sehingga, tujuan penulisan adalah untuk menjabarkan 

kemampuan berpikir kritis siswa kelas VIII pada pembelajaran matematika melalui model 

pembelajaran berbasis masalah. 

 
TINJAUAN LITERATUR 
Kemampuan Berpikir Kritis 

Berpikir kritis berarti memiliki pemahaman yang baik dan logis karena berkaitan 

dengan penalaran (Kurniasih, 2012). Penalaran yang dimaksud adalah kesistematisan berpikir 

dalam menganalisis dan mengevaluasi masalah yang diberikan atau dihadapi berdasarkan hal 

yang diyakini (Firdaus, Nisa, & Nadhifah, 2019). Dalam matematika, kemampuan menalar juga 

sangat diperlukan dan dilatih. Hal ini sejalan dengan pendapat Razak (2017) bahwa 

kemampuan berpikir kritis dalam matematika sangat membutuhkan pengetahuan dan 

penalaran matematika untuk menyelesaikan masalah matematika. Pengetahuan dan 

penalaran sangat berguna untuk membuat perencanaan solusi berdasarkan konstruksi 

gagasan juga informasi dari yang pernah diperoleh sebelumnya (Mujib & Mardiyah, 2017). 

Siswa juga perlu memahami berbagai informasi yang diperlukan dan tidak serta 

menyimpulkan informasi yang tidak sesuai (Nugraha & Mahmudi, 2015). Sehingga, solusi yang 

dibuat atas dasar keyakinan untuk sebuah keputusan yang tepat. Dengan demikian, 

kemampuan berpikir kritis matematis merupakan kemampuan memecahkan dan 

menyelesaikan masalah, menganalisis berbagai pendapat dan pemikiran serta membuat 

suatu keputusan yang logis (Prihono & Khasanah, 2020). Sehingga, berpikir kritis adalah 

kemampuan urutan berpikir atas dasar pemahaman yang baik terhadap suatu hal sehingga 

mampu menganalisis dan mengevaluasi untuk memperoleh kesimpulan yang tepat sebagai 

solusi dari permasalahan. Sementara dalam matematika, kemampuan berpikir kritis 

merupakan kemampuan yang efektif dalam menyelesaikan berbagai masalah dalam 
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matematika karena menganalisis berbagai pengetahuan matematika untuk mengkonstruksi 

gagasan sebagai suatu solusi. 

 Menurut Kneedler, indikator kemampuan berpikir kritis pada intinya mencakup tiga 

bagian besar yakni mampu mengidentifikasi masalah, menilai informasi, menyelesaikan 

masalah dengan suatu kesimpulan (Nugraha & Mahmudi, 2015).  Anugraheni (2020) juga 

mengatakan bahwa indikator berpikir kritis adalah mendefinisikan permasalahan, memilih 

informasi yang relevan untuk menyelesaikan permasalahan, mengembangkan informasi, 

serta membuat keputusan dari permasalahan yang diberikan. Fisher berpendapat bahwa 

kemampuan berpikir kritis berkaitan dengan interpretasi, analisis serta evaluasi pernyataan, 

pendapat, dan informasi (Kharisma, 2018). Sejalan dengan hal tersebut, berpikir kritis dimulai 

dengan menafsirkan permasalahan kemudian menganalisis informasi, diperiksa 

kebenarannya sehingga diperoleh keputusan yang tepat (Suwanjal, 2016). Sementara itu, 

Yanti dan Prahmana (2017) dalam penelitiannya menyebutkan bahwa siswa yang berpikir 

kritis dalam pembelajaran matematika jika mampu memahami permasalahan, menganalisis 

berbagai informasi serta memutuskan solusi yang tepat. Berdasarkan kesamaan pendapat 

yang sudah dijabarkan, indikator kemampuan berpikir kritis siswa dalam penelitian ini  adalah 

menganalisis informasi berupa menganalisis soal dan identifikasi masalah, mengevaluasi 

informasi berupa memilih informasi yang akan digunakan sebagai solusi untuk memastikan 

efektivitasnya, dan mengaplikasikan informasi berupa membuat rancangan solusi 

permasalahan atau generalisasi pola. 

 

Pembelajaran Berbasis Masalah (PBM) 

 Pembelajaran berbasis masalah (PBM) atau disebut juga problem-based learning (PBL) 

merupakan pembelajaran yang berfokus pada kegiatan pemecahan masalah yang dilakukan 

dalam kelompok (Ismaimuza, 2010). Model pembelajaran ini memungkinkan siswa untuk 

mengembangkan pengetahuannya dengan menerapkan pengetahuan akademiknya (Madio, 

2016). Model pembelajaran ini sangat inovatif dalam memecahkan masalah di dunia nyata 

(Khotimah, Siroj, & Basir, 2016). Informasi yang diterima mengenai soal maupun pengetahuan 

yang telah diperoleh sebelumnya berkaitan dengan permasalahan yang diberikan tentang 

dunia sosial dan sekitarnya akan diproses oleh siswa (Ramadhani, 2016). Proses pembelajaran 

mendorong siswa untuk terlibat aktif dengan bekerja sama untuk menganalisis dan 

mengumpulkan berbagai informasi sebagai solusi dari permasalahan yang diberikan 

(Yandhari, Alamsyah, & Halimatusah'diah, 2019). Berdasarkan kelima teori tersebut, maka 

pembelajaran berbasis masalah merupakan model pembelajaran yang memberikan 

kesempatan bagi siswa untuk aktif bekerja sama dalam menyelesaikan permasalahan yang 

diberikan dengan menganalisis dan mencari berbagai pengetahuan yang dapat digunakan 

sebagai pemecahan masalah. 
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 Menurut Ibrahim dan Nur, ada lima tahapan utama penerapan PBM di dalam kelas 

yakni (1) orientasi siswa kepada masalah, (2) mengorganisasikan siswa untuk belajar, (3) 

membimbing diskusi kelompok, (4) menyajikan hasil karya, dan (5) menganalisis dan 

mengevaluasi pemecahan masalah (Khotimah, Siroj, & Basir, 2016). Terlihat bahwa guru 

berperan aktif pada tahap pertama dan kedua sementara tahap ketiga hingga kelima siswa 

yang terlibat aktif dalam pembelajaran sehingga dalam PBM guru berperan sebagai fasilitator 

(Nafiah & Suyanto, 2014). Pada tahap pertama, guru perlu menyampaikan tujuan 

pembelajaran berkaitan dengan masalah yang diberikan dan memotivasi siswa untuk terlibat 

aktif sehingga guru menyampaikan materi pembelajaran terkait dengan permasalahan serta 

membantu siswa menjelaskan masalah (Rahmadani, 2019). Pada tahap kedua, guru membagi 

siswa ke dalam kelompok diskusi. Pada tahap ketiga, siswa berdikusi dan saling bertukar 

pikiran mengenai pengetahuan yang berkaitan dengan masalah juga mencari dari berbagai 

sumber atau pelajaran yang sudah pernah dipelajari (Maryati, 2018). Tahap keempat, siswa 

menyajikan hasil diskusi dalam sebuah laporan atau tugas dan pada tahap kelima siswa 

menganalisis dan mengevaluasi hasil pemikiran mereka melalui presentasi (Suardana, 2019).   

 Melalui tahapan PBM, siswa diberikan ruang untuk aktif mencari solusi permasalahan 

baik secara individu maupun kelompok. Siswa dalam pembelajaran tidak hanya 

mendengarkan, mencatat dan menghapal tetapi juga aktif mencari, berkomunikasi, dan 

berpikir (Saleh, 2013). Guru berperan memfasilitasi pembelajaran dengan membimbing siswa 

menyelesaikan masalah. Guru membimbing siswa untuk mencari informasi atau materi yang 

relevan untuk penyelesaian masalah baik dengan mengajukan pertanyaan ataupun 

mendorong siswa bertanya kemudian guru menjawabnya (Khotimah, Siroj, & Basir, 2016). 

Pada tahap ini, guru tidak memberikan cara penyelesaian ataupun rumus yang digunakan 

secara langsung. Sehingga, siswa difokuskan mendalami dan menerapkan konsep yang sudah 

dipelajari sebagai dasar pemecahan masalah.  

Kelima langkah tersebut jika dilaksanakan secara sistematis akan efektif melatih daya 

pikir dengan pemahaman akan pengetahuan yang dipelajari (Prihono & Khasanah, 2020). 

Dengan demikian, tahapan PBM dalam kelas ialah (1) orientasi siswa kepada masalah dengan 

memberikan pengetahuan awal siswa melalui penjelasan atau contoh permasalahan, (2) 

mengorganisasikan siswa untuk belajar dengan individu dan kelompok, (3) membimbing 

diskusi kelompok, (4) menyajikan hasil karya atau penyelesaian masalah, dan (5) menganalisis 

dan mengevaluasi pemecahan masalah dengan penjelasan atau presentasi. 

 

Kemampuan Berpikir Kritis dengan PBM 

Tahapan pelaksanaan PBM di kelas melibatkan siswa untuk aktif dalam pembelajaran 

guna memaksimalkan kemampuan berpikirnya. Penelitian oleh Jumaisyaroh, Napitupulu, dan 

Hasratuddin (2014) mengungkapkan bahwa ketika siswa mengidentifikasi informasi yang 

relevan dalam mencari solusi permasalahan, ini memicu siswa untuk menggunakan 
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kemampuan dasarnya untuk konsep yang baru dengan suatu analisis. Sehingga, siswa mampu 

berpikir maksimal. Kemudian, diskusi kelompok menjadikan siswa lebih aktif dalam 

pembelajaran. Sesuai dengan penelitian Prihono dan Khasanah (2020), dalam diskusi 

kelompok model PBM, siswa saling terbantu dalam penerapan berbagai rumus, pemecahan 

masalah, dan mempelajari materi. Keputusan hasil analisis pribadi maupun kelompok 

membuat siswa belajar mengambil keputusan yang tepat.  

Penelitian terdahulu membuktikan bahwa siswa akan mampu menalar melalui 

permasalahan yang diberikan dan didiskusikan dan keputusan yang diambil logis sehingga 

kemampuan berpikir kritis terutama dalam matematika berkembang (Nurlaeli, Noornia, & 

Wiraningsih, 2018). Penelitian oleh Yanti dan Prahmana (2017) menunjukkan bahwa model 

PBM mengembangkan kemampuan berpikir kritis matematis siswa karena siswa lebih mampu 

berpikir logis dan reflektif yang ditunjukkan dengan hasil analisis terhadap permasalahan 

matematika dan diperoleh solusi yang tepat. Penelitian lain yang sejalan membuktikan bahwa 

PBM cukup memberikan pengaruh terhadap kemampuan berpikir kritis siswa (Phasa, 2020). 

 Berdasarkan kelima penelitian di atas, maka model PBM dinilai mampu 

mengembangkan kemampuan berpikir kritis siswa terkhususnya dalam pembelajaran 

matematika.  

Rendahnya Kemampuan Berpikir Kritis Siswa pada Pembelajaran Matematika 

Ketika mengajar secara team teaching dan self-teaching pada saat melakukan 

program pengalaman lapangan di sebuah sekolah Kristen, ditemukan masalah rendahnya 

kemampuan berpikir kritis siswa yang pada awalnya siswa sulit memahami materi. Materi 

yang diajarkan dengan menyampaikan secara langsung kepada siswa adalah pola bilangan 

dan barisan aritmetika secara sinkronus. Siswa dalam pembelajaran perlu memperhatikan, 

menjawab pertanyaan dan mencatat hal-hal penting seperti rumus dan definisi.  Rendahnya 

kemampuan berpikir kritis siswa diperjelas dalam hasil pada tugas I nomor 3 dan 4 yang 

disusun berdasarkan ketiga indikator berpikir kritis. Data ini berupa instrumen tes berupa 

tugas I yang berbentuk dua soal cerita guna melihat pola pikir siswa yang dikerjakan secara 

pribadi dan asinkronus.  
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Gambar 1. Soal Tugas I 

Persentase hasil skor dihitung berdasarkan rumus berikut (Anggriani, Karyadi, & 

Ruyani, 2018): 

Persentase nilai = 
𝑠𝑘𝑜𝑟 𝑦𝑎𝑛𝑔 𝑑𝑖𝑝𝑒𝑟𝑜𝑙𝑒ℎ

𝑠𝑘𝑜𝑟 𝑚𝑎𝑘𝑠𝑖𝑚𝑎𝑙
× 100% 

 

Kemampuan berpikir kritis siswa berdasarkan persentase rata-ratanya (X) digolongkan 

sebagai berikut.  

Tabel 1. Kriteria Kemampuan Berpikir Kritis 

Persentase Kriteria 

80 < 𝑋 ≤ 100% Sangat kritis 

60% < 𝑋 ≤ 80% Kritis 

40% < 𝑋 ≤ 60% Cukup kritis 

20% < 𝑋 ≤ 40% Kurang kritis 

0 < 𝑋 ≤ 20% Belum kritis 

 Sumber: Widoyoko dalam Anggriani, Karyadi, dan Ruyani (2018, p. 102) 

Tabel 1 berisi pengelompokan kemampuan berpikir kritis siswa berdasarkan persentase hasil 

skor yang diperoleh sebelumnya. Hasil persentase akan disesuaikan dengan kriteria yang pada 

tabel sehingga dapat digolongkan kemampuan berpikir kritis siswa.  

Berdasarkan hasil perhitungan dan analisis penulis, berikut persentase rata-rata 

tingkat kemampuan berpikir kritis pada tugas I (sebelum diterapkan PBM). 
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Gambar 2. Diagram Kemampuan Berpikir Kritis Siswa Pada Tugas I 

Pada indikator pertama, yakni menganalisis permasalahan diperoleh persentase 

sebesar 39%. Artinya, siswa kurang mampu menganalisis permasalahan pada soal. Pada 

indikator kedua, yakni mengevaluasi berbagai informasi diperoleh persentase sebesar 30%.  

Artinya, siswa masih berada pada tahap kurang mampu mengevaluasi berbagai informasi 

dalam penyelesaian masalah. Pada indikator ketiga, yakni mengaplikasikan informasi dengan 

generalisasi maupun merancang pemecahan masalah diperoleh persentase sebesar 40%.  

Artinya, siswa masih berada pada tahap kurang mampu mengaplikasikan informasi dengan 

suatu rancangan pemecahan masalah berupa solusi dalam proses penyelesaian. Dalam 

penyelesaian masalah, banyak siswa yang tidak tepat dalam menggunakan informasi yang ada 

pada soal juga pengetahuan sebelumnya. 

 
METODE PENELITIAN  

Metode pada penelitian ini ialah kualitatif deskriptif yakni suatu metode yang 

bertujuan untuk meneliti objek alamiah dengan mendeskripsikan data-data atau fakta 

terhadap hal yang diteliti untuk memperoleh kesimpulan (Prasanti, 2018). Pengumpulan data 

yang digunakan dari sumber tertulis seperti portfolio program pengalaman lapangan (PPL) II 

berupa lembar observasi, refleksi mengajar, umpan balik mentor, Rencana Pelaksanaan 

Pembelajaran (RPP) mengajar, serta lembar penilaian siswa. Lembar observasi merupakan 

tabel yang berisi pertanyaan ketika mengamati proses pembelajaran pada saat pengajaran 

guru mentor. Refleksi mengajar merupakan deskripsi terhadap evaluasi pengajaran yang 

dilakukan penulis serta deskripsi singkat proses pembelajaran. Umpan balik mentor 

merupakan evaluasi guru mentor terhadap pengajaran yang dilakukan penulis di kelas guru 

mentor berupa tabel yang berisi skor dan kriteria penilaian serta komentar guru mentor. 

Lembar RPP mengajar berupa tabel yang berisi gambaran proses pembelajaran yang 

dirancang sesuai tahapan PBM, pedoman penskoran, serta rubrik penilaian. Sementara 

lembar penilaian siswa berisi nilai terhadap hasil proses belajar kognitif dan psikomotor 

terhadap pembelajaran yang dilakukan siswa berdasarkan rubrik dan pedoman penskoran 

39%
30%

40% 36%

0%

20%

40%

60%

Kemampuan Berpikir Kritis 
Pada Tugas 1



Kemampuan Berpikir Kritis Siswa Kelas VIII pada Pembelajaran Matematika melalui Model Pembelajaran 
Berbasis Masalah 

Taruli Rahel Angelina Simatupang, Oce Datu Appulembang 

      

 

JOHME Vol 6 No 2 Dec 2022  Page 147 
 

pada RPP. Penelitian dilakukan pada bulan Juli hingga September 2021, pada salah satu SMP 

Kristen di Lampung dengan subjek penelitian berjumlah 20 orang. 

 
PEMBAHASAN  
 Berdasarkan hasil kajian kemampuan berpikir kritis siswa sebelum diterapkan PBM, 

serta hasil perhitungan dan analisis penulis terhadap kemampuan berpikir kritis siswa setelah 

diterapkan PBM yang dilihat pada hasil tes formatif I, maka diperoleh perbandingan sebagai 

berikut. 

 

Gambar 3. Diagram Perbandingan Kemampuan Berpikir Kritis Siswa Sebelum dan Sesudah 

Penerapan PBM 

 

Gambar 4. Soal Formatif I 

Formatif I merupakan data kemampuan berpikir kritis setelah diterapkan PBM yang 

dilaksanakan secara sinkronus tetapi siswa dapat menggunakan platform lain untuk diskusi 

kelompok. Soal formatif I sebanyak dua soal berupa instrumen tes berbentuk soal cerita 

(gambar 4). Soal pemecahan masalah yang diberikan sebelum penerapan PBM (tugas I) 

berbeda dengan setelah penerapan PBM (formatif I) karena soal tugas I sudah dibahas 

bersama. Selain itu, perlu adanya variasi permasalahan agar kemampuan berpikir kritis siswa 

terlatih (Fatmawati, Mardiyana, & Triyanto, 2014).  

Berdasarkan diagram, terdapat peningkatan persentase pada setiap indikator berpikir 

kritis pada setelah diterapkan PBM. Pada indikator pertama, terlihat peningkatan persentase 
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dari 39% menjadi 78%. Artinya rata-rata siswa berkriteria kritis dalam menganalisis 

permasalahan (sesuai tabel 1). Hasil ini jika dibandingkan tentu sangat jauh perbedaannya 

ketika diterapkan PBM dan sebelum diterapkan PBM. Sesuai penelitian terdahulu bahwa PBM 

meningkatkan daya berpikir logis siswa sehingga siswa mampu menganalisis permasalahan 

secara matematis yang pada akhirnya dapat memikirkan solusinya (Yanti & Prahmana, 2017). 

Pada saat pembelajaran berlangsung, indikator ini dilatih ketika siswa diberikan 

permasalahan awal untuk dianalisis, kemudian siswa melakukan diskusi kelompok, menerima 

berbagai pendapat teman kelompok dalam menganalisis permasalahan, dan menganalisis 

pertanyaan panduan rancangan solusi dari guru. Berdasarkan hasil pengerjaan siswa, penulis 

mengidentifikasi bahwa hanya dua dari empat kelompok yang kurang mampu 

mengidentifikasi satu permasalahan yang diminta. Hal ini terlihat dari lembar jawaban siswa 

yang belum tepat menyelesaikan permasalahan atau salah  

Pada indikator kedua, dapat dilihat peningkatan persentase dari 30% menjadi 50%. 

Artinya, rata-rata siswa berkriteria cukup kritis dalam mengevaluasi informasi ketika 

penyelesaian masalah. Siswa lebih mampu menggunakan pengetahuan sebelumnya untuk 

diuji keefektifannya apakah dapat dipakai dalam menyelesaikan permasalahan yang 

diberikan. Ini terlihat dari lembar jawaban siswa dimana pada soal nomor 1 mereka mampu 

menggunakan konsep barisan dan deret aritmetika sementara pada nomor dua mengenai 

barisan geometri. Hal ini sesuai dengan penelitian oleh Hamruni dalam Ati dan Setiawan 

(2020) bahwa PBM menjadi model pembelajaran yang efektif dalam memahami materi 

pembelajaran sehingga siswa mampu berpikir kritis untuk menyelesaikan permasalahan 

berkaitan dengan informasi yang diterima sebelumnya. Indikator ini dilatih ketika dalam 

pembelajaran, siswa diskusi kelompok untuk mengevaluasi materi yang akan digunakan 

sebagai solusi, juga mengevaluasi ketepatan hasil analisis diskusi kelompok saat menjelaskan 

jawabannya. Pada formatif ini, siswa mampu melakukan proses perhitungan dengan tepat 

hanya saja pada hasil perhitungan akhir yang tidak tepat. 

Pada indikator ketiga, dapat dilihat peningkatan persentase dari 40% menjadi 67%. 

Artinya, rata-rata siswa berkriteria kritis dalam menggeneralisasi dan menerapkan 

pengetahuannya. Dari hasil lembar jawaban, siswa sudah mampu merancang solusi dengan 

tepat berdasarkan hasil pencarian informasi dan diskusi dari kelompok. Namun, dua dari 

empat kelompok kurang mampu memikirkan generalisasi terhadap suku ke-n sementara dua 

kelompok lainnya mampu menerapkan penggunaan rumus aritmetika sebagai generalisasi 

permasalahan yang sama.  Penelitian oleh Widiantari, Suarjana, dan Kusmariyatni terhadap 

analisis kemampuan berpikir kritis (2016) menunjukkan bahwa memang penerapan teorema, 

konsep, menjadi salah satu faktor kurangnya kemampuan berpikir kritis siswa karena siswa 

terbiasa mengerjakan soal biasa seperti perhitungan, berbeda dengan membentuk sebuah 

pola atau rumus. Pada pembelajaran, indikator ini dilatih ketika siswa diberikan permasalahan 

yang kontekstual dan diminta untuk membuat solusi permasalahan dalam bentuk lembar 

jawaban. 
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 Jika dianalisis secara keseluruhan, maka total rata-rata persentase kemampuan 

berpikir kritis siswa mengalami peningkatan dari 36% menjadi 65%. Hal ini berarti persentase 

rata-rata siswa berada pada kriteria kritis dari yang sebelumnya kurang berpikir kritis. 

Peningkatan kemampuan berpikir kritis yang diupayakan pada proses pembelajaran masih 

sampai pada tahap kritis dikarenakan beberapa kendala yang terjadi. Salah satunya adalah 

kurangnya waktu pelaksanaan tahapan PBM karena keterbatasan waktu penelitian. PBM 

memerlukan waktu cukup lama dalam beberapa pertemuan atau kurang apabila dilaksanakan 

satu kali pembelajaran saja. Kendala ini ditambah dengan situasi pembelajaran daring yang 

saat diskusi kelompok membutuhkan waktu lebih lama apabila tidak bertemu secara 

langsung. Namun dapat disimpulkan pada penelitian ini, model pembelajaran berbasis 

masalah dapat membantu meningkatkan kemampuan berpikir kritis siswa berdasarkan 

kelima tahapan yang dilakukan.   

Pada tahap orientasi siswa pada masalah, siswa diberikan contoh permasalahan yang 

relevan dan mirip seperti yang akan didiskusikan. Penyajian masalah kontekstual menjadi 

rangsangan untuk siswa membentuk pola pikirnya dalam menemukan solusi permasalahan 

(Gunur, Ramda, & Makur, 2019). Sehingga, hal ini melatih siswa menganalisis permasalahan.  

Pada tahap dua dan tiga, yakni mengorganisasikan siswa belajar dalam kelompok serta 

membimbing diskusi kelompok, siswa aktif berdiskusi dalam kelompok. Ketika diskusi 

kelompok, siswa saling memberikan pendapat dan tanggapan terhadap pendapat teman. 

Siswa juga secara individu maupun kelompok bertanya kepada guru. Dalam hal ini, guru tidak 

memberikan jawaban secara langsung tetapi memberikan panduan pertanyaan yang 

mengarah pada solusi permasalahan. Hal-hal tersebut melatih siswa menganalisis pendapat 

teman dan pertanyaan dari guru. Siswa juga mengevaluasi informasi apa yang akan digunakan 

terhadap rancangan solusi permasalahan atas pertanyaan guru maupun pendapat teman 

dalam diskusi. Ini berarti pada tahap dua dan tiga melatih indikator analisis dan evaluasi. 

Pada tahap keempat, siswa menyajikan hasil diskusi. Hasil analisis kelompok yang 

merupakan solusi permasalahan disajikan dalam lembar jawaban. Ini melatih siswa 

menerapkan pengetahuan mereka dalam membuat rancangan diskusi kelompok. Hal 

tersebut menjadi salah satu fasilitas model PBM dalam memberikan ruang bagi siswa untuk 

berpikir kritis (Simanjuntak & Sudibjo, 2019). Ini berarti tahap keempat melatih indikator 

aplikasi 

Pada tahap kelima, siswa mengevaluasi kemampuan pemecahan masalah, Siswa 

diajak untuk mengevaluasi waktu yang digunakan dalam diskusi dan mengevaluasi hasil 

jawaban mereka dalam bentuk video penjelasan yang dikirim kepada guru. Ini bertujuan agar 

siswa dapat mengevaluasi apakah solusi permasalahan yang digunakan sudah tepat atau 

tidak. Sehingga, siswa perlu kembali mengevaluasi pengetahuan mereka terhadap hasil 

diskusi. Tahap kelima berarti melatih indikator evaluasi siswa.  
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Berdasarkan kelima tahapan yang dipaparkan dalam melatih ketiga indikator siswa, 

diperoleh dua faktor dalam melatih kemampuan berpikir kritis siswa. Faktor pertama, 

kemampuan berpikir siswa dilatih dengan pemberian masalah yang kontekstual. 

Permasalahan yang kontekstual dalam bentuk soal cerita bukan langsung diselesaikan hanya 

dengan memasukkan angka-angka dan rumus tetapi perlu analisis terhadap informasi pada 

soal terlebih dahulu dan mengerti alur permasalahannya. Hal ini supaya siswa dapat 

mengetahui rancangan solusi yang akan digunakan dalam menyelesaikan permasalahan. 

Sesuai dengan pendapat bahwa permasalahan yang kontekstual akan melatih siswa untuk 

menganalisis, menyelidiki berbagai hal terkait permasalahan tersebut dalam menemukan 

solusinya (Susila, Tastra, & Japa, 2014). Menganalisis permasalahan dan mengevaluasi 

pengetahuan dilakukan pada tahapan pertama dan kelima PBM. Siswa menganalisis dan 

mencari berbagai informasi tentunya akan membuat siswa berpikir sehingga kemampuan 

penalaran siswa dalam menyelesaikan masalah akan berkembang. Ini menjadi salah satu 

aspek kemampuan berpikir kritis dalam matematika karena menganalisis dan menyelidiki 

berbagai informasi merupakan proses mengetahui secara matematis (Syahbana, 2012). Selain 

itu, melalui pemberian masalah kontekstual, siswa dapat menerapkan pengetahuannya 

melalui penyelesaian masalah. Dalam tahapan PBM, ini dilakukan pada tahapan keempat 

dimana siswa mengaplikasikan berbagai pengetahuan dalam hasil diskusi kelompok. 

Pengetahuan tersebut akan diingat jangka panjang dan menjadi lebih bermakna karena 

pengetahuan tersebut tidak abstrak tetapi dapat dimanfaatkan dalam kehidupannya. Ini 

sebagai salah satu bentuk aplikasi pembelajaran. Sehingga, permasalahan kontekstual dapat 

melatih indikator analisis, evaluasi, dan aplikasi berdasarkan penerapan tahap satu, empat, 

dan lima model PBM. 

 Faktor kedua, kemampuan berpikir kritis siswa dilatih jika siswa dilibatkan secara aktif 

dalam pengerjaan soal melalui diskusi kelompok dan interaksi siswa dengan guru. Artinya 

siswa tidak hanya duduk diam menunggu penjelasan dari guru, mencatat, kemudian 

mengerjakan soal tetapi siswa terlibat dalam proses pembelajaran. Siswa lebih aktif bertanya 

dan saling memberikan pendapat sehingga melalui hal ini kemampuan berpikir kritis siswa 

juga dilatih dalam menerima berbagai informasi yang diperolehnya baik dari guru maupun 

teman. Selain itu, berbagai informasi yang diterima dapat diuji menjadi suatu konsep baru 

sebagai bentuk pemecahan masalah. Sesuai pendapat bahwa ketika bertanya, menanggapi, 

memberikan pendapat, dan menilai berbagai informasi menjadi hal-hal yang membentuk 

kemampuan berpikir kritis (Jumaisyaroh, Napitupulu, & Hasratuddin, 2014). 

Kemampuan berpikir kritis penting bagi setiap individu supaya dapat bertanggung 

jawab atas keputusan yang diambil (Pardede, 2016). Tujuan berpikir kritis adalah memiliki 

respon yang tepat terhadap kebenaran Allah (Frame, 1987). Inilah tujuan bagi pendidikan 

Kristen karena pengetahuan tidak hanya sekedar diingat tetapi terpenting bagaimana dapat 

digunakan sebagai bentuk tanggung jawab kepada Tuhan (Van Brummelen, 2009). Ini pula 

yang menjadi pembentukan pengetahuan sejati bagi setiap siswa. Pengetahuan sejati berarti 
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mendasari pengetahuan pada kebenaran Allah  (Erickson, 1985). Untuk itu, siswa harus 

merasakan pengalaman belajarnya (Knight, 2009). Melalui penyelesaian masalah yang 

relevan dalam kehidupan, siswa dapat menggunakan berbagai pengetahuannya sehingga 

pengetahuan tersebut dimanfaatkan dengan baik dan bertanggung jawab. Namun, perlu 

pembaharuan pada akal budi sebagai bagian tubuh yang diciptakan Tuhan untuk berpikir 

sehingga setiap informasi dapat dipikirkan secara kritis dan dipusatkan kepada kehendak 

Allah saja (Pardede, 2016). Sehingga, rasio atau akal budi sebagai sumber epistemologi atau 

pengetahuan digunakan untuk memahami kebenaran Allah (Knight, 2009). Pendidikan Kristen 

mengajarkan bahwa siswa mengetahui sesuatu yang benar-benar benar berasal dari 

kebenaran yang mutlak dari Allah sehingga ini menjadi dasar filsafat epistemologi pada 

pendidikan Kristen yang akan memengaruhi tindakan siswa dalam kehidupannya (Knight, 

2009). Pada akhirnya, tujuannya adalah semakin mengenalkan siswa kepada kebenaran Allah. 

KESIMPULAN  
Melalui penerapan model Pembelajaran Berbasis Masalah (PBM), diperoleh rata-rata 

persentase kemampuan berpikir kritis siswa kelas VIII melalui untuk ketiga indikatornya 

sebesar 65% atau termasuk kriteria kritis. Pada tahap orientasi permasalahan, siswa dilatih 

untuk menganalisis permasalahan. Pada tahap diskusi kelompok, siswa menganalisis dan 

mengevaluasi berbagai informasi, pertanyaan dan pendapat dari teman dan guru. Pada tahap 

menyajikan hasil diskusi, siswa mengaplikasikan pengetahuannya. Pada tahap mengevaluasi 

pemecahan masalah, siswa mengevaluasi waktu analisis dan hasil diskusi kelompok dengan 

menjelaskan rancangan solusi permasalahannya. Dalam pembelajaran terutama matematika, 

sebaiknya perlu dilatih kemampuan berpikir kritis siswa mengingat pentingnya kemampuan 

ini dimiliki oleh individu di era global. Sebaiknya guru perlu memperhatikan model maupun 

pendekatan pembelajaran yang digunakannya juga merancang soal-soal yang melatih 

kemampuan berpikir kritis. 
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ABSTRACT 

Mathematics is a subject which uses mathematical symbols, such as numbers and graphs, that some 
students find difficult to learn. To understand it, mathematical visual thinking skills are needed. In one 
of the schools in Kupang, the students’ mathematical visual thinking ability is low. Many students 
cannot represent problems with mathematical symbols. To solve this, the teacher uses GeoGebra as 
a teaching aid. GeoGebra is a software program that has many advantages as a tool for learning 
mathematics. GeoGebra can be used effectively with the various features it has. The purpose of this 
research is to describe how to use GeoGebra and what features can be used in GeoGebra to develop 
mathematical visual thinking abilities. This research was conducted in grade 10 at one of the schools 
in the city of Kupang. The method of this reseacrh is qualitative descriptive. The result of this research 
is that there are several GeoGebra features that can help learning, including point, line, algebra input, 
and pen. These features can be used easily by just clicking on or writing according to the instructions 
on the GeoGebra page. The implication of this research is that teachers still have to teach students 
how to use this tool wisely so that its advantages can be maximally utilized, moreover, they can glorify 
God through using GeoGebra. The conclusion is that GeoGebra is a tool that can help in developing 
mathematical visual thinking abilities because its features can enable indicators of mathematical visual 
thinking abilities.  
 
Keywords: GeoGebra, visual thinking ability, mathematics learning, online learning 

      
ABSTRAK 

Matematika merupakan mata pelajaran yang identik dengan simbol-simbol matematis seperti angka-
angka hingga grafik-grafik yang bisa membuat siswa merasa kesulitan. Untuk memahaminya, 
dibutuhkan kemampuan visual thinking matematis. Namun masalah yang terjadi pada salah satu 
sekolah di Kupang, kemampuan visual thinking matematis siswa masih kurang. Banyak dari siswa yang 
tidak bisa merepresentasikan persoalan-persoalan ke dalam simbol matematis. Untuk memecahkan 
masalah tersebut, guru menggunakan GeoGebra sebagai media pembelajaran. GeoGebra merupakan 
aplikasi yang punya banyak kelebihan dalam membantu pembelajaran matematika. GeoGebra dapat 
digunakan secara efektif dengan berbagai fitur yang dimilikinya. Tujuan penulisan ini adalah untuk 
mendeskripsikan bagaimana cara menggunakan GeoGebra dan apa saja fitur yang dapat digunakan 

mailto:subaktimega@gmail.com
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dalam GeoGebra untuk mengembangkan kemampuan visual thinking matematis.Penelitian ini 
dilakukan di kelas X pada salah satu sekolah yang ada di kota Kupang Penulisan ini menggunakan 
metode deskriptif kualitatif. Hasil penulisan ini adalah ada beberapa fitur-fitur yang dapat membantu 
pembelajaran, di antaranya adalah point, line, input algebra, dan pen. Implikasi penelitian ini yaitu 
guru tetap harus mengajarkan kepada siswa agar dapat menggunakannya dengan bijak sehingga dapat 
dimanfaatkan secara maksimal, bahkan dapat memuliakan Allah melalui GeoGebra. Kesimpulannya 
adalah GeoGebra merupakan alat yang dapat membantu dalam mengembangkan kemampuan visual 
thinking matematis, karena fitur yang dimilikinya dapat mengampu setiap indikator visual thinking 
matematis.       

Kata Kunci: GeoGebra, kemampuan visual thinking, pembelajaran matematika, pembelajaran daring 

      
      
PENDAHULUAN 

Matematika merupakan ilmu yang akan ditemui dan dipelajari siswa sejak sekolah 

dasar hingga perguruan tinggi. Matematika adalah ilmu dengan objek kajian yang bersifat 

abstrak karena matematika penuh dengan angka-angka, simbol-simbol, dan rumus-rumus 

yang tidak ada dikehidupan nyata (Nurhikmayati, 2017). Ciri khas matematika adalah adanya 

objek abstrak, berpola pada pemikiran deduktif, dan berdasarkan pada kebenaran (Listiani, 

Dirgantoro, Saragih, & Tamba, 2019). Matematika memang identik dengan keabstrakannya, 

tetapi bukan berarti jauh dari kehidupan nyata. Seseorang harus bisa membuat suatu 

permasalahan matematika ke dalam model matematika agar bisa menyelesaikannya (Astuti, 

2017). Contohnya menghitung luas daerah, keliling rumah, dan lain sebagainya. Oleh karena 

itu, kemampuan berpikir visual atau visual thinking matematis harus dikuasai untuk 

menyelesaikan permasalahan tersebut. 

 Kemampuan visual thinking matematis berhubungan dengan pemodelan matematika 

dari permasalahan nyata atau sebaliknya, bangun ruang, dan juga berhubungan dengan 

menggambar grafik fungsi. Visual thinking merupakan suatu pemikiran yang aktif dan analitis 

dalam memahami, menafsirkan dan memproduksi pesan visual, interaksi antara melihat, 

membayangkan, merencanakan tujuan kegunaan, dan memiliki kecanggihan seperti berpikir 

verbal  (Surya, 2016). Penguasaan visual thinking matematis akan dapat memudahkan siswa 

menyelesaikan masalah matematika (Fendrik & Putra, 2018). Dari penjelasan tersebut di atas, 

menandakan bahwa kemampuan visual matematika sangatlah penting untuk dikuasai dalam 

mempelajari matematika. 

Ketika proses pembelajaran yang dilakukan oleh penulis di salah satu sekolah pada 

jenjang SMA di kelas X, terlihat bahwa kemampuan visual thinking matematis siswa masih 

rendah. Sebagian besar dari mereka masih kesulitan dalam memvisualiasasikan masalah 

matematika yang akan diselesaikannya. Materi yang diajarkan adalah persamaan dan 

pertidaksamaan linear. Mereka sering melakukan kesalahan konsep dalam menggambar 

grafiknya. Contohnya adalah pada topik pertidaksamaan linear satu variabel, untuk tanda 

lebih dari dan kurang dari gambar grafiknya adalah putus-putus, ada yang tidak membuat 

garis putus-putus. Kemudian untuk garis 𝑥 = 𝑎 seharusnya vertikal dan garis 𝑦 = 𝑏 adalah 
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horizontal, tetapi yang dilakukan oleh kebanyakan siswa malah sebaliknya, ada yang 

menggambar garis 𝑥 = 𝑎 sebagai garis horizontal sedangkan garis 𝑦 = 𝑏 sebagai garis 

vertikal.  

Pembelajaran di sekolah ini dilakukan secara daring, dikarenakan adanya wabah virus 

covid-19 yang memaksa keadaan tersebut. Pembelajaran tersebut menggunakan bantuan 

microsoft teams dalam pelaksanaannya. Pembelajaran daring merupakan pembelajaran jarak 

jauh yang memanfaatkan alat bantu elektronik baik itu personal komputer maupun 

handphone yang dapat dilakukan dengan cara virtual meeting atau mendiskusikan bahan ajar 

secara online  (Yuliani, et al., 2020). Pembelajaran yang seperti ini tentu akan membutuhkan 

media-media yang efektif dan efisien dalam pelaksanaannya.  Pemilihan media yang tepat, 

akan membantu siswa dalam memahami materi pembelajaran karena penggunaan media 

dapat membuat siswa lebih memiliki gairah belajar serta dapat membantu siswa untuk belajar 

secara mandiri (Emda, 2011). 

Melihat permasalahan tersebut, guru menggunakan alat bantu GeoGebra dalam 

setiap pembelajaran. GeoGebra merupakan salah satu software matematika berbasis 

Artificial Intelligence (AI). Software-software matematika berbasis AI sebelumnya sudah 

penulis analisis kelebihan dan kekurangannya dalam pembelajaran matematika. Salah satu 

kegunaan AI adalah membantu siswa dalam visualisasi permasalahan-permasalahan 

matematika dalam bentuk grafik, bangun ruang, dan sebagainya (Kariadinata, 2007). Di sisi 

lain, topik yang akan diajarkan adalah persamaan dan pertidaksamaan linear satu dan dua 

variabel. Topik ini akan berkaitan dengan grafik-grafik serta penyelesaian masalah yang 

berkaitan dengan kehidupan sehari-hari. Jadi, penggunaan software matematika berbasis AI 

seperti GeoGebra akan menjadi pilihan yang tepat dalam permasalahan tersebut. 

 GeoGebra merupakan perangkat lunak yang dapat membantu dalam 

merepresentasikan ke dalam bentuk numerik maupun grafik yang berkaitan dengan 

aritmetika, vektor, aljabar, geometri, dan kalkulus (Simanjuntak, 2019). Menurut Nur (2016), 

penggunaan GeoGebra memberikan hasil penyelesaian yang cepat dan akurat serta 

memberikan pengalaman visual dalam pemahaman konsep-konsep matematika. Beberapa 

penelitian menunjukan bahwa penggunaan GeoGebra memberikan dampak positif dalam 

pembelajaran matematika. Contohnya penelitian yang dilakukan oleh Nurfadilah dan 

Suhendar (2018) di SMP Negeri 2 Pulung, menyatakan bahwa penggunaan GeoGebra dalam 

materi garis dan sudut di kelas VII memberikan dampak positif bagi kemampuan pemecahan 

masalah siswa. Penelitian lainnya yang dilakukan oleh Purwanti, Pratiwi, dan Rinaldi (2016) 

dengan menggunakan strategi discovery learning yang memanfaatkan GeoGebra sebagai alat 

bantu dalam pembelajaran memberikan hasil yaitu pengaruh cara mengajar tersebut 

terhadap pemahaman konsep matematis siswa. Berdasarkan penjabaran di atas, berarti 

bahwa GeoGebra memberikan banyak manfaat antara lain untuk memudahkan siswa dalam 

memahami konsep matematika dengan cara memberikan pengalaman visual serta 

memudahkan dalam pemecahan masalaha matematika.  
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Berdasarkan penjabaran di atas, maka rumusan masalah dalam tulisan ini yaitu 

bagaimana cara menggunakan GeoGebra dalam mengembangkan kemampuan visual 

thinking matematis siswa dan apa fitur-fitur yang dapat diberikan GeoGebra sehingga 

kemampuan visual thinking matematis siswa dapat dimaksimalkan Sesuai dengan rumusan 

masalah tersebut, tujuan penulisan ini adalah untuk mendeskripsikan bagaimana cara 

menggunakan GeoGebra dalam mengembangkan kemampuan visual thinking matematis 

siswa pada pembelajaran matematika dan mendeskripsikan apa saja fitur yang dapat 

digunakan dalam software GeoGebra untuk mengembangkan kemampuan visual thinking 

yang berkaitan dengan topik persamaan dan pertidaksamaan linear. 

      

TINJAUAN LITERATUR 

Kemampuan Visual Thinking Matematis 

Secara literal, visual thinking dapat diartikan sebagai cara berpikir yang visual atau 

visualisasi. Visual thinking merupakan tahapan yang paling mendasar untuk siswa pahami 

dalam belajar matematika (Kania, 2016). Definisi lain mengatakan bahwa visual thinking 

adalah salah satu jenis cara berpikir yang merangsang kemampuan mental dengan 

menggunakan aksi visual untuk mengidentifikasi kesamaan atau perbedaan objek visual dan 

kemudian mengubahnya dalam bentuk bahasa literal yang dapat ucapkan atau ditulis sebagai 

informasi kepada orang lain berdasarkan pengalaman pribadi  (Aldalalah, Abadneh, Bawaneh, 

& Alzubi, 2019). Menurut Ali, Minggi, & Mulbar (2017), visual thinking merupakan proses 

berpikir yang mengandalkan kemampuan visual untuk mengubah informasi yang menjadi 

objek-objek visual seperti gambar, grafik, dan bentuk lainnya. Sedangkan Salem dan Abud 

(2017), mendeskripsikan visual thinking sebagai persepsi atau interpretasi visual dari berbagai 

bentuk objek visual dengan cara menambahkan, mengurangi, merefleksikan, merotasikan, 

membengkokan dan memotong, kemudian menggali hubungan antara objek tersebut dan 

menerjemahkannya ke dalam posisi dan simbol literal untuk mencapai kesimpulan. Dari 

beberapa definisi di atas, dapat disimpulkan bahwa visual thinking matematis atau 

kemampuan visualisasi matematika adalah hal yang paling mendasar untuk dimiliki seseorang 

dalam belajar matematika yang memerlukan kemampuan visual untuk menginterpretasikan 

objek-objek visual dengan cara mengidentifikasi perbedaan dan persamaan objek tersebut 

yang kemudian mengubahnya ke dalam simbol-simbol literal dalam upaya menyelesaikan 

masalah matematis serta memahami konsepnya. 

 Menurut Bolton dalam Fendrik dan Putra (2018) ada beberapa tahap seseorang 

dikatakan melakukan visual thinking. Pertama adalah looking, pada langkah ini, seseorang 

harus mengidentifikasi permasalahan serta hubungan timbal baliknya dan kemudian 

mengumpulkan data yang didapatkannya. Kedua adalah seeing, memahami permasalahan 

serta bagaimana cara menyelesaikannya. Ketiga adalah imagining, menggeneralisasikan 

tahapan yang harus dilakukan untuk menyelesaikan permasalahan tersebut ke dalam simbol 

matematis. Keempat adalah showing and telling, merepresentasikan ke dalam bentuk literal 
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dan kemudian mengkomunikasikannya. dan Hasanah (2019) merumuskan empat indikator 

kemampuan visual thinking matematis, yaitu mengumpulkan dan memilah informasi 

berdasarkan permasalahan, mencari cara dalam menyelesaikan permasalahan, 

membayangkan cara-cara penyelesaiannya, dan menampilkan permasalahan tersebut ke 

dalam model-model matematis yang kemudian akan diselesaikan. Jadi, dapat disimpulkan 

bahwa ada empat indikator dalam berpikir visual yaitu mendeskripsikan, membayangkan, 

merencanakan, serta merepresentasikan.  

 Pada topik persamaan dan pertidaksamaan linear ini, mendeskripsikan berkaitan 

dengan mengidentifikasi dan menuliskan informasi-informasi permasalahan yang akan 

diselesaikan, misalkan menentukan gradien, menentukan persamaan linear pada suatu 

kondisi tertentu, atau menggambar daerah penyelesaian. Informasi yang dituliskan dapat 

berupa persamaan yang akan diselesaikan, besar gradien, atau pertidaksamaan yang akan 

diselesaikan. Indikator membayangkan berkaitan dengan pengimajinasian alur permasalahan 

hingga penyelesaian yang harus dilakukan. Indikator merencanakan berkaitan dengan 

menggeneralisasikan cara penyelesaian masalah, rumus apa yang digunakan atau persamaan 

dan pertidaksamana mana yang digunakan terlebih dahulu. Sedangkan untuk indikator 

merepresentasikan berkaitan erat dengan menyatakan ke dalam representasi matematis, 

misalkan penggambaran grafik persamaan atau pertidaksamaan linear ke dalam diagram 

Cartesius.      

GeoGebra 

GeoGebra merupakan salah satu perangkat lunak yang dapat digunakan sebagai 

media pembelajaran matematika yang bersifat Artificial Intelligence (AI). Software GeoGebra 

dapat diunduh secara gratis dalam device komputer maupun dalam smartphone dengan 

ukuran file yang juga tidak begitu besar. Geogebra dapat diinstall pada 

https://www.geogebra.org/ untuk komputer dan di play store untuk smartphone android 

atau bisa langsung mengunjungi alamat https://www.geogebra.org/graphing?lang=en yaitu 

situs Graphing Calculator-GeoGebra yang akan langsung bisa digunakan secara online. 

 Geogebra merupakan software yang dikembangkan untuk memudahkan visualisasi 

matematika dalam topik garis besar dari geometri, kalkulus, dan aljabar, aplikasi ini juga 

dikembangkan untuk para matematikawan dan pengajar agar menemukan konsep baru serta 

cara mengajar yang lebih variatif (Bu & Schoen, 2011). GeoGebra adalah singkatan dari 

geometri dan algebra yang merupakan suatu software matematika yang mampu memberikan 

berbagai keuntungan bagi guru dan siswa seperti representasi  dinamis  dalam desain 

pembelajaran serta menjadi alat bantu yang efektif dan efisien untuk visualisasi yang jelas 

kepada siswa (Nurdin, et al., 2019). Definisi lainya yaitu GeoGebra adalah perangkat lunak 

yang bersifat dinamis dan dapat mengkontruksikan titik, vektor, ruas garis, garis, irisan 

kerucut, serta fungsi kemudian menggerakkannya secara dinamis sehingga memberikan 

visualisasi yang lebih menarik kepada siswa (Purwanti, Pratiwi, & Rinaldi, 2016). Berdasarkan 

hal tersebut, GeoGebra dapat diartikan sebagai perangkat lunak atau software yang berkaitan 

dengan konten matematika seperti geometri, kalkulus, dan aljabar, yang mampu membantu 

https://www.geogebra.org/
https://www.geogebra.org/graphing?lang=en
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siswa dan guru dalam pembelajaran untuk memahami konsep matematika melalui visualisasi 

yang menarik dan bisa didapatkan secara cepat dan akurat. 

 Menurut Diyah (2020), GeoGebra dapat dimanfaatkan di antaranya sebagai alat 

bantu guru dalam mengajar, sebagai lembar kerja siswa (menemukan dan memahami konsep 

melalui geogebra), dan sebagai pembanding jawaban siswa. Berkaitan dengan hal tersebut, 

menurut Mahmudi (2011) GeoGebra dapat memberikan manfaat untuk menghasilkan grafik-

grafik dengan cepat dan teliti, memberikan pengalaman visual yang lebih banyak melalui fitur 

yang ada di dalamya, mengecek hasil kerja, dan memudahkan penyelidikan sifat-sifat yang 

berlaku dalam materi tertentu. Sedangkan menurut Nur (2016), dalam pembelajaran 

matematika, GeoGebra dapat dimanfaatkan sebagai media demonstrasi serta visualisasi,  

media kontruksi, media untuk menemukan konsep matematis, serta menyiapkan bahan ajar. 

Hal tersebut menguatkan bahwa GeoGebra menjadi pilihan yang tepat sebagai alat untuk 

menyelesaikan permasalahan kurangnya kemampuan visual thinking matematis siswa. 

GeoGebra dapat menjadi wadah latihan bagi siswa untuk meningkatkan kemampuan visual 

thinking mereka.  

 Langkah-langkah dalam menggunakan GeoGebra cukup mudah untuk dipahami dan 

diterapkan di dalam kelas. Menurut Faradisa, Sulistio, & Ayu (2018), GeoGebra adalah 

aplikasi yang friendly to use karena gratis untuk semua sistem komputer dan hanphone serta 

geogebra juga easy to use karena setiap tombol dan syntax pada GeoGebra disertai instruksi 

dan bantuan penggunaan. Sesuai pernyataan tersebut, bisa dikatakan bahwa GeoGebra 

bukan alat yang rumit sehingga aplikasi ini juga akan mudah untuk dipelajari secara mandiri. 

Untuk penerapannya di kelas, guru menggunakan geobera dalam menjelaskan setiap materi 

kepada siswa. Guru menggunakan GeoGebra sebagai media untuk menjelaskan mengenai 

representasi-representasi matematis berupa grafik. Kemudian saat siswa dinilai sudah punya 

keterampilan dasar, guru memperbolehkan siswa dalam menggunakan GeoGebra dalam 

kelas. Siswa boleh menggunakan GeoGebra dalam mengerjakan soal-soal latihan. Siswa bisa 

menggunakan GeoGebra sebagai lembar kerja mereka. Guru juga meminta siswa untuk 

menggunakan GeoGebra untuk latihan secara mandiri di luar pembelajaran. Hal tersebut 

akan membuat siswa bisa lebih cepat dalam memahami konsep-konsep matematis. 

Penggunaan GeoGebra dalam Mengembangkan Kemampuan Visual Thinking Matematis 

Siswa   

 Berdasarkan tinjauan literatur ke-dua, GeoGebra adalah software yang di dalamnya 

terdapat berbagai fitur untuk membuat representasi berupa grafik-grafik fungsi, vektor, dan 

bahkan membuat bangun ruang. Hal tersebut tentu dapat membantu siswa dalam 

memvisualisasikan konsep-konsep matematika yang abstrak dengan mudah. Kemudahan 

dalam mengakses GeoGebra dengan smartphone atau komputernya, membuat siswa 

semakin terbantu dalam melatih kemampuan visualisasi matematis mereka. Beberapa 

penelitian sebelumnya juga menunjukkan bahwa penggunaan GeoGebra memberikan 
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dampak yang positif bagi penggunanya terutama dalam aspek kemampuan visualisasi 

matematis. 

 Himmi danHatwin (2018), melakukan penelitian kepada siswa kelas X, mendapat 

kesimpulan bahwa penggunaan GeoGebra dalam pembelajaran matematika pada topik 

pertidaksamaan linear meningkatkan kemampuan visual thinking siswa yang ditandai dengan 

hasil belajar mereka. Penelitian selanjutnya memberikan hasil bahwa penggunaan GeoGebra 

memberikan pengaruh yang lebih baik dibandingkan ketika tidak menggunakan GeoGebra 

pada materi persamaan garis lurus, penggunaan ini membantu siswa memahami konsep 

matematis dan pemecahan masalah melalui pemberian grafik yang tepat dan akurat  

(Nurhayati, Meirista, & Suryani, 2019). Sesuai dengan tinjauan literatur pertama, yang 

mengatakan bahwa kemampuan pemecahan masalah dan pemahaman konsep matematis 

didasari oleh kemampuan visual thinking matematis siswa. Jadi, penelitian yang dilakukan 

oleh Nurhayati, Meirista, dan Suryani secara tidak langsung memberikan pernyataan bahwa 

penggunaan GeoGebra memberikan dampak yang positif terhadap kemampuan visual 

thinking matematis siswa yang ditandai dengan pemahaman konsep matematis dan 

meningkatnya kemampuan pemecahan masalah mereka. 

 Kemudian penelitian yang dilakukan oleh Juandi & Priatna (2018), di salah satu SMA 

di Bandung, memberikan hasil yaitu penggunaan GeoGebra secara signifikan memberikan 

pengaruh dalam meningkatkan visual thinking siswa dibandingkan dengan yang tidak 

menggunakan GeoGebra dalam pembelajaran matematika di kelas 12. Farajallah (2016) 

dalam penelitiannya mendapati bahwa penggunaan GeoGebra mampu membantu siswa 

dalam membayangkan dan memformulasikan presepsi yang benar sehingga menstimulus 

perkembangan kemampuan visual mereka serta memudahkan dalam memahami konsep-

konsep matematis yang dipelajarinya. Selanjutnya, penelitian yang dilakukan oleh Thohirudin, 

Maryati, & Dwirahayu (2017) dengan menggunakan GeoGebra pada kelas eksperimen dan 

menggunakan powerpoint  di kelas non-eksperimen sebagai media pembelajaran, yang 

memberikan hasil bahwa menggunakan GeoGebra dalam pembelajaran di kelas memiliki 

pengaruh yang lebih besar dibandingkan menggunakan powerpoint terhadap kemampuan 

visualisasi siswa sehingga memudahkan siswa dalam memahami konsep matematis pada 

topik transformasi geometri. Terakhir, penelitian dari Farihah (2018) mendapati bahwa, 

GeoGebra memengaruhi preferensi berpikir visual dan non-visual siswa dalam pemecahan 

masalah matematika untuk siswa yang memiliki gaya belajar visual, auditori, dan kinestetik 

berdasarkan hasil angket, tes, observasi, dan wawancara kepada siswa. 

 Penelitian-penelitian di atas menguatkan bahwa penggunaan GeoGebra di sekolah 

merupakan cara yang tepat untuk memecahkan masalah kurangnya kemampuan visual 

thinking matematis siswa. Beberapa penelitian tersebut memang secara tidak langsung 

memberikan penjelasan mengenai pengaruh geogebra terhadap kemampuan visual thinking 

matematis siswa, tetapi peningkatan kemampuan visual thinking matematis tersirat di 

dalamnya. Sesuai dengan tinjauan literatur pertama, dijelaskan bahwa pemahaman konsep 

matematis akan meningkat pula seiring dengan peningkatan kemampuan visual thinking 
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siswa. Kemudian hasil belajar juga akan ikut meningkat dengan kemampuan pemahaman 

matematis yang tinggi. Penelitian-penelitian tersebut memberikan hasil yang positif terhadap 

penggunaan geogebra dalam peningkatan kemampuan visual thinking matematis siswa yang 

ditandai dengan peningkatan hasil belajar siswa. 

      

METODE PENELITIAN 

Metode yang digunakan pada penelitian ini adalah metode deskriptif kualitatif. 

Menurut Moleong  (2012), penelitian yang bersifat kualitatif adalah penelitian yang bertujuan 

untuk memahami suatu fenomena yang dialami oleh subjek penelitian pada suatu situasi 

tertentu yang alamiah. Wibowo (2011) mendefinisikan metode deskriptif kualitatif sebagai 

penelitian yang bermaksud untuk menggambarkan fakta, data, atau objek material secara 

kualitatif dalam bentuk bahasa bukan angka melalui interpretasi yang tepat dan sistematis. 

Penelitian ini dilakukan di salah satu sekolah pada jenjang SMA kelas X. Peneliti menggunakan 

data berupa refleksi mengajar serta beberapa hasil jawaban siswa dari tes formatif untuk di 

analisis. Dari tes formatif tersebut, akan dianalisis perkembangan kemampuan visual thinking 

matematis siswa berdasarkan indikator yang sudah ditetapkanMelalui analisis tersebut, 

peneliti berupaya untuk mendapatkan kesimpulan yang tepat berkaitan dengan penelitian 

tersebut. Teknik analisis menggunakan teknik Miles Huberman yaitu mereduksi data, 

menyiapkan data, dan penarikan kesimpulan (Sugiyono, 2013) 

 

PEMBAHASAN 

Fitur-fitur GeoGebra yang Dapat Digunakan dalam Materi Persamaan dan Pertidaksamaan 

Linear 

Menurut Simon dalam Wena (2009), terdapat tiga strategi pengajaran dalam 

pembelajaran berbasis komputer.  Pertama, latihan dan praktik, yaitu siswa diberikan soal-

soal latihan untuk dipecahkan, yang kemudian komputer akan memberikan umpan balik atas 

jawaban yang diberikan siswa. Kedua, tutorial, yaitu menyediakan rancangan pembelajaran 

yang kompleks yang berisi materi pembelajaran, latihan dan umpan balik dengan bantuan 

komputer. Ketiga, simulasi, menyajikan pembelajaran dengan sistem sistem simulasi 

berdasarkan pembahasan materi ajar. 

Sesuai dengan pernyataan tersebut, GeoGebra bisa mendukung ketiga strategi 

pengajaran berbasis komputer tersebut. GeoGebra bisa menjadi alat bantu latihan siswa 

secara mandiri. GeoGebra akan memberikan umpan balik mengenai kebenaran jawaban yang 

sudah dikerjakan sesuai konteks materi pengajaran. Kemudian GeoGebra juga bisa menjadi 

bahan tutorial suatu materi tertentu bagi siswa melalui video atau modul yang disiapkan. 

Sedangkan untuk simulasi, GeoGebra tentu sangat cocok digunakan dalam simulasi 

penyelesaian masalah terutama yang berkenaan dengan gambar yang berkaitan dengan 

materi tertentu. 
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Berdasarkan indikator yang sudah ditentukan pada tinjauan literatur pertama, 

selanjutnya akan dilihat peran GeoGebra sesuai dengan indikator tersebut yaitu 

mendeskripsikan, membayangkan, merencanakan, serta merepresentasikan. Indikator 

tersebut berkenaan dengan pemecahan masalah matematika. Kemampuan visual thinking 

matematis akan membantu pemecahan masalah matematis sampai pada merepresentasikan 

ke dalam simbol matematis. Sebelumnya sudah membahas banyak bahwa GeoGebra punya 

kemampuan memberikan visualisasi dari konsep matematis. Hal ini berarti untuk indikator 

representasi, tidak diragukan lagi bahwa GeoGebra akan sangat membatu dalam hal ini. 

Penggunaan GeoGebra pada bahasan ini akan mengarah dalam kaitannya dengan 

materi persamaan dan pertidaksamaan linear. Ada banyak fitur-fitur yang bisa digunakan oleh 

pengajar selama pembelajaran. Salah satunya penggambaran grafik. Grafik dapat dibuat 

secara otomatis dengan cara menuliskan persamaannya. Namun ada pula cara lain yang dapat 

digunakan untuk menggambar grafik, yaitu dengan fitur membuat titik (point) dan fitur 

membuat garis  berdasarkan dua titik (line). Fitur tersebut dapat dimanfaatkan sebagai 

demonstrasi ketika menggambar grafik garis secara manual. Langkah yang perlu dilakukan 

adalah menentukan dua titik dengan fitur point kemudian menyambungkan kedua titik 

dengan fitur line. 

 

 

 

   

 

 

 

Pada konteks penulisan ini, pembelajaran dilakukan secara daring yang secara 

sederhana dapat artikan bahwa pembelajaran tidak dilakukan tatap muka antara guru dan 

murid tetapi dilakukan secara jarak jauh melalui teknologi-teknologi yang dapat menunjang 

pembelajaran (Pohan, 2020). Tidak dilakukan tatap muka artinya tidak akan ada penggunaan 

papan tulis di kelas. Papan tulis akan sangat membantu guru dalam menyampaikan materi, 

terutama matematika. Guru dapat mendemonstrasikan penyelesaian masalah melalui papan 

tulis. Namun karena pembelajaran daring, guru harus memikirkan cara lain untuk 

mendemonstrasikan penyelesaian masalah tersebut. GeoGebra dapat digunakan untuk 

menulis layaknya di papan tulis. Ada fitur pen yang membuat penggunanya dapat mencoret-

coret lembar GeoGebra. Berikut tampilan fitur pen dalam GeoGebra: 

 

Gambar 1. Menggambar dengan Menulis 
Persamaan pada GeoGebra 

Gambar 2. Menggambar dengan Fitur 
Point dan Line pada GeoGebra 
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Dengan adanya fitur-fitur tersebut, membuat GeoGebra bisa mengampu 

perkembangan setiap indikator kemampuan visual thinking matematis siswa. Untuk indikator 

mendeskripsikan, GeoGebra bisa membantu jika soalnya berupa grafik. Contoh pada topik 

persamaan dan pertidaksamaan linear ini adalah mencari besar gradien garis berdasarkan 

gambar grafiknya. Pada laman GeoGebra ini, terdapat latar kotak-kotak, jadi bisa dengan 

mudah mengidentifikasi apa yang diperlukan (komponen 𝑥 dan 𝑦) untuk menentukan gradien 

garis berdasarkan grafiknya. Untuk indikator merencanakan, dengan adanya fitur point and 

line, siswa dapat berlatih dalam merencanakan penyelesaian masalah ke dalam representasi 

grafik dengan mudah dan efisien. Seperti yang sudah dijelaskan sebelumnya, fitur ini 

merupakan cara untuk menggambar garis secara manual. Jadi dengan ini, siswa akan berlatih 

merencanakan untuk menggambar garis pada GeoGebra. Selain itu juga, dengan adanya fitur 

pen, membuat guru semakin mudah dalam memberikan pemahaman kepada siswa mengenai 

cara-cara penyelesaian masalah hanya dalam satu software yaitu GeoGebra.  

Sedangkan untuk indikator membayangkan, siswa akan terbiasa dengan adanya 

latihan-latihan dari guru pada setiap pembelajaran menggunakan GeoGebra. Siswa akan bisa 

membayangkan alur dan cara penyelesaian masalah seiring berjalannya waktu. Kemudian 

sesuai dengan penjelasan sebelumnya, indikator representasi akan sangat bisa diampu oleh 

GeoGebra ini. GeoGebra akan memberikan representasi grafik yang cepat dan akurat. Jadi 

siswa akan dengan mudah pula mendapatkan dan melatih kemampuan representasinya, 

terutama yang berkaitan dengan grafik fungsi. 

Gambar 4 merupakan bukti jawaban siswa menggunakan GeoGebra pada saat latihan 

soal. Siswa tersebut berhasil mendeskripsikan soal hingga merepresentasikan hasilnya 

dengan benar. Penyelesaian pertidaksamaan tersebut dilakukan secara manual 

menggunakan fitur pen, point, and line sekaligus pada GeoGebra. Hal tersebut 

mengindikasikan bahwa ada siswa yang sudah bisa memahami cara-cara penggunaan 

GeoGebra dan bahkan sudah punya keterampilan dasar dalam menyelesaikan persoalan 

mengenai persamaan dan pertidaksamaan linear. 

Gambar 3. Tampilan Fitur Pen pada GeoGebra 
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Rubrik Penilaian untuk Tes Formatif 

Soal tes bersifat pemahaman konsep dan meminta siswa untuk menggambar grafik-

grafik persamaan dan pertidaksamaan. Giaquinto dalam Kania (2016) mengatakan bahwa 

mengatakan bahwa kemampuan visual merupakan salah satu kemampuan dasar yang dapat 

mendukung pemahaman konsep matematika. Kemudian ada satu soal cerita yang meminta 

siswa menyelesaikan masalah sehari-hari dengan cara memvisualisasikan masalah tersebut 

ke dalam model matematika. 

Tabel 1 memaparkan mengenai rubrik penilaian untuk tes formatif. Rubrik tersebut 

pada masing-masing soal mengampu indikator mendeskripsikan, yang meminta siswa untuk 

mengidentifikasi soal dan menuliskan informasi penting dalam soal. Soal pertama diminta 

untuk menulis komponen 𝑥 dan 𝑦, soal kedua diminta mengidentifikasi gradien, soal ketiga 

berkaitan dalam penggambaran grafiknya (siswa harus mengetahui bentuk pertidaksamaan 

mana yang harus digambar), soal keempat diminta menuliskan informasi dalam soal cerita. 

Untuk indikator membayangkan, tentu akan terampu pada setiap soal. Pada saat menuliskan 

informasi yang ada pada soal, siswa harus bisa membayangkan alurnya sehingga penulisan 

informasi akan tertulis dengan terstruktur dan jelas. Pada indikator merencanakan, yaitu yang 

berkaitan dengan penggeneralisaian cara penyelesaian, semua sudah tertulis dalam rubrik 

tersebut. Contohnya mengkombinasikan komponen dan mengidentifikasi rumus. Sedangkan 

untuk indikator merepresentasikan, rubrik ini juga sudah mengampunya. Dari setiap soal 

berkaitan dengan penggambaran grafik dan pemodelan ke dalam simbol matematis. Jadi, soal 

ini cukup cocok untuk digunakan dalam melihat kemampuan visual thinking matematis siswa. 

  

Gambar 4. Hasil Jawaban Siswa Menggunakan GeoGebra 
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Tabel 1. Rubrik Penilaian Tes Formatif 

Tujuan Pembelajaran Rincian Jawaban Skor 

1. Siswa kelas X mampu 
siswa mampu 
menentukan gradien 
garis melalui gambar 
yang diberikan guru 
dengan benar. 

Tidak ada jawaban. 0 

Mampu menentukan komponen 𝑥 0-2,5 

Mampu menentukan komponen 𝑦 0-2,5 

Mampu mengkombinasikan komponen 𝑥 
dan komponen 𝑦 sehingga didapatkan 
gradien garis 

0-5 

Skor satu butir tes pemecahan masalah 
matematik. 

0-10 

2. Siswa kelas X mampu 
menentukan gradien 
garis jika diketahui 
satu titik dan gradien 
yang sejajar dengan 
garis tersebut dengan 
tepat. 

Tidak ada jawaban. 0 

Mampu menentukan gradien garis yang 
diperlukan 

0-3 

Mampu mengidentifikasi rumus yang 
digunakan untuk mencari persamaan garis 
tersebut 

0-3 

Mampu mengoperasikan rumus sehingga 
ditemukan persamaan garis yang 
dibutuhkan. 

0-4 

Skor satu butir tes pemecahan masalah 
matematik. 

0-10 

3. Siswa kelas X mampu 
menentukan daerah 
penyelesaian 
pertidaksamaan 
linear dengan benar 
jika diketahui 
pertidaksamaannya 

Tidak ada jawaban. 0 

Mampu menggambar pertidaksamaan 
tersebut dalam diagram Cartesius 

0-4 

Mampu menuliskan informasi penting dalam 
gambar (titik yang diperlukan dalam 
menggambar persamaan linear) 

0-2 

Mampu menyimpulkan daerah penyelesaian 
(terlihat dari arsiran gambar) 

0-4 

Skor satu butir tes pemecahan masalah 
matematik. 

0-10 

4. Siswa kelas X mampu 
mengaplikasikan 
konsep-konsep 
persamaan dan 
pertidaksamaan 
linear dengan benar 
melalui soal cerita 
yang diberikan guru 

Tidak ada jawaban. 0 

Mampu menuliskan informasi yang 
diperlukan untuk menyelesaikan soal 

0-2 

Mampu membuat model matematika yang 
tepat untuk menyelesaikan soal 

0-8 

Mampu mengoperasikan dengan prinsip-
prinsip aljabar 

0-8 

Mampu menuliskan kesimpulan jawaban 0-2 

Skor satu butir tes pemecahan masalah 
matematik. 

0-20 

  

Analisis Jawaban Tes Formatif serta Penggunaan Geogebra dalam Menyelesaikan Soal 

Kemudian di akhir bab dengan topik persamaan dan pertidaksamaan linear setelah 

melakukan pembelajaran menggunakan GeoGebra, guru memberikan tes untuk melihat 

kemampuan visual thinking siswa. Tes dilakukan selama 30 menit dengan jumlah soal adalah 

lima. Detail rubrik setiap soal sudah dicantumkan dalam fokus kajian empat. Soal pertama 
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sampai yang ke-tiga berkenaan dengan pemahaman konsep dan ke empat berkenaan dengan 

penyelesaian masalah. Soal tersebut berjenis essay. Sebelumnya guru meminta siswa untuk 

tidak berbuat curang ketika tes. Namun guru tidak dapat menjamin hal tersebut karena 

pembelajaran dilakukan secara online. Kemudian jawaban siswa akan dikumpul melalui 

microsoft form dalam bentuk gambar. Berikut adalah beberapa jawaban dari siswa. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 6. Jawaban Kedua Soal Nomor 1 dan 2 Gambar 5. Jawaban Pertama Soal Nomor 1 dan 2 

Gambar 7. Jawaban Ketiga Nomor 1 

Gambar 8. Soal Tes Nomor 1 
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Beberapa jawaban di atas, dipilih penulis karena mewakili beberapa cara 

pengerjaan.Dengan kata lain, jawaban tersebut bukan dari satu siswa saja tetapi dari 

beberapa siswa yang memiliki cara pengerjaan berbeda. Cara-cara pengerjaan tersebut akan 

dapat dianalisis berdasarkan bagaimana cara siswa dalam melakukan visualisasi terhadap 

soal-soal matematika. Untuk soal nomor 1, guru memberikan garis pada latar kotak-kotak 

dengan panjang satu satuan kemudian siswa diminta untuk mencari kemiringan atau gradien 

garis tersebut. Gambar 5 memiliki keterampilan dalam menentukan gradien berdasarkan 

visualisasi yang diberikan pada soal nomor 1. Siswa tahu bahwa gradien merupakan 

perbandingan antara garis vertikal dan horizontal (𝑚 =
𝑦

𝑥
). Kemudian Siswa juga mengetahui 

bahwa skala vertikal dan horizontal dapat dihitung berdasarkan latar kotaknya. Sesuai dengan 

imajinasinya, siswa menggambar ulang pada kertas dan menandai jumlah kotak yang dilewati 

garis. Namun terjadi kesalahan konsep yaitu untuk menghitung ke kanan hasilnya adalah 

positif, tetapi yang ditulis malahan kebalikannya yaitu negatif.  

Gambar 6 sama sekali tidak menuliskan cara pengerjaan, tetapi hanya menuliskan 

jawaban saja. Hasil jawabannya pun juga kurang tepat. Jawaban semacam ini akan sulit dalam 

menganalisis kemampuan visual thinking matematisnya. Berbeda dengan gambar 7 yang 

memberikan jawaban tepat. Siswa mengetahui skala vertikal dan horizontal serta memahami 

bahwa negatif untuk garis yang turun dan positif untuk garis ke kanan (grafik dilihat dari kiri 

ke kanan). Oleh karena itu, Ia mendapat jawaban yang tepat yaitu −
4

5
. 

 

 

 

 

 

 

 

Untuk soal nomor 2, yang harus dicari adalah persamaan garis yang tegak lurus dengan 

garis tertentu jika diketahui titik yang dilewati dan gradien garisnya. Gambar 5 mampu 

menunjukkan jawaban dengan tepat. Siswa mampu memahami konsep matematika dan 

menggunakannya untuk menyelesaikan masalah matematis. Terlihat dari penyusunan 

penulisannya bahwa siswa mampu merencanakan konsep penyelesaian dengan matang. 

Berbeda halnya dengan gambar 6, siswa kurang mampu merencanakan solusi pemecahan 

masalah. Sehingga jawaban yang dihasilkannya pun kurang tepat. Hal tersebut dimulai dari 

kesalahan dalam menentukan gradien garisnya. 

Gambar 9. Soal Formatif Nomor 2-4 
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Soal nomor 3 mengharuskan siswa untuk menggambar daerah penyelesaian 

pertidaksamaan linear. Gambar 10 punya jawaban yang tepat. Garis yang digambar juga 

sesuai dengan representasi yang seharusnya, daerah yang diarsir juga sangat tepat. Untuk 

nomor 3b, ada sedikit kesalahan dalam menuliskan soal, namun pengerjaannya sudah tepat 

baik itu menulis informasi, perencanaan, hingga pada representasinya. Sedangkan untuk 

gambar 11 memberikan jawaban yang kurang tepat. Representasi yang dilakukan masih 

mengalami kesalahan. Secara teknis pengerjaan sudah benar baik itu daerah penyelesaian 

dan tanda pertidaksamaan sudah sinkron. Tetapi representasi tanda “>” atau “<” kurang 

tepat. Tanda tersebut harus direpresentasikan dengan garis putus-putus. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nomor 4 merupakan soal aplikasi konsep matematis terhadap permasalahan yang 

berkaitan. Gambar 10 terlihat punya kemampuan visual thinking matematis lebih baik 

dibanding gambar 11. Siswabisa menulis informasi, merencanakan penyelesaian, dan 

merepresentasikan dalam simbol matematika dengan tepat. Pada akhirnya Siswa bisa 

menyelesaikan masalah tersebut. Sedangkan gambar 11 kurang bisa merepresentasikan dan 

menyajikannya dalam simbol matematika, bahkan tidak menuliskan informasi yang ada 

dalam soal. 

Secara keseluruhan dari soal tes tersebut, GeoGebra akan sangat membantu pada soal 

nomor 1 sampai 3. Nomor 4 lebih mengarah kepada mengintegrasikan permasalahan dengan 

simbol matematis yang tidak dapat dijangkau oleh GeoGebra. Dengan kata lain, tidak perlu 

menggunakan bantuan GeoGebra dalam penyelesaian soal. Namun hal tersebut masih bisa 

ditutupi oleh GeoGebra jika guru menggunakannya sebagai papan tulis dan 

mendemonstrasikan penyelesaian masalah semacam soal nomor 4. Sebelumnya sudah 

dibahas bahwa GeoGebra bisa dimanfaatkan sebagai papan tulis virtual, karena memiliki fitur 

Gambar 10. Jawaban Pertama Soal Nomor 3 dan 4 

 

Gambar 11. Jawaban Kedua Soal Nomor 3 dan 4 
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pen yang dapat digunakan untuk menulis pada latar GeoGebra. Hal inilah yang membuat 

GeoGebra sangat praktis untuk digunakan dalam pembelajaran matematika. 

Pada soal 1, pembuatan soal menggunakan GeoGebra karena pada GeoGebra 

terdapat latar kotak-kotak yang memudahkan siswa untuk bisa menghitung skala vertikal dan 

horizontalnya. Soal nomor 2, GeoGebra dapat membantu dalam mengecek apakah benar 

garis yang didapatkan adalah garis yang tegak lurus dengan yang garis yang diminta atau 

tidak. Sedangkan pada soal 3, GeoGebra juga dapat digunakan untuk mengecek jawaban 

apakah sudah benar atau tidak. Melalui hal tersebut, didapatkan bahwa GeoGebra cukup 

efisien dalam membantu siswa untuk meningkatkan kemampuan visual thinking matematis 

mereka. 

Penggunaan GeoGebra dalam Perspektif Kristen Alkitabiah 

Di samping mempunyai manfaat yang banyak, GeoGebra juga memiliki kekurangan. 

GeoGebra merupakan software yang berbasis AI. Peran guru sangat dibutuhkan dalam hal ini. 

Guru harus memiliki kepekaan bahwa ada dampak negatif yang akan terjadi dalam 

menggunakan kecanggihan teknologi (Prijanto, 2017). Pengenalan akan teknologi sangat 

penting untuk dilakukan oleh guru kepada siswa (Kembuan & Irwansyah, 2019). Guru perlu 

mengajar dengan penuh kesabaran serta memberikan bimbingan kepada siswa (Kristiana, 

Winardi, & Hidayat, 2017). Langkah yang dapat dilakukan adalah guru menjelaskan bahwa 

penggunaan GeoGebra yang kurang tepat dapat juga merusak keterampilan dasar siswa. 

Kemudian guru juga menegaskan kepada siswa untuk mereka tidak sampai ketergantungan 

dengan adanya alat bantu tersebut. Oleh karena itu, guru meminta siswa agar bisa 

menggunakan GeoGebra dengan bijak. Hal yang dapat dilakukan oleh guru adalah 

mengidentifikasi kelebihan dan kekurangan GeoGebra dan kemudian menjelaskannya kepada 

siswa, kemudian menggunakan GeoGebra dikelas sebagai media, mendemonstrasikan 

penggunaan GeoGebra, dan mengizinkan siswa menggunakannya ketika sudah punya 

keterampilan dasar. Hal yang paling penting bagi guru matematika adalah memberikan 

perspektif Kristen dalam setiap pembelajaran 

Grudem (1994) dalam bukunya mengatakan bahwa manusia diciptakan oleh Allah 

dengan tujuan untuk memuliakan Allah sendiri dalam hidupnya. Sesuai dengan hal tersebut, 

memang siswa harus benar-benar bijak dalam menggunakan GeoGebra. Melalui alat 

tersebut, hendaknya dapat menjadi berkat bagi orang lain dan memuliakan Allah. Di sisi lain 

GeoGebra hanyalah sebuah alat yang dibuat oleh manusia. Tidak seharusnya siswa 

bergantung kepada buatan manusia. Pada hakekatnya, manusia merupakan ciptaan sehingga 

cara berpikirnya tidak akan mungkin melampaui sang Pencipta, yaitu Tuhan (Saragih, Hidayat, 

& Tamba, 2019). Oleh karena itu, manusia harus bergantung penuh pada Allah, karena Dialah 

Sang Pencipta yang Agung serta pemelihara ciptaan-Nya dan bahkan mengontrol kehidupan 

ciptaan-Nya  (Frame, 2002). Jika siswa memegang erat tujuan ini, maka ketergantungan tidak 

akan terjadi, malah kelebihan GeoGebra akan didapatkan sepenuhnya. 
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Cara-cara dan manfaat penggunaan GeoGebra di atas memang tidak akan sepenuhnya 

bisa berjalan dengan lancar. Tidak semua siswa akan mengalami peningkatan untuk 

kemampuan visual thinking matematis bahkan hasil belajar mereka, karena setiap siswa 

punya kecerdasan masing-masing  (Syathariah, 2019). Sebaiknya guru tidak memaksakan agar 

siswa bisa memahami setiap materi pelajaran yang diajarkan di sekolah. Di lain sisi, siswa juga 

belum tentu bisa menggunakan GeoGebra dengan bijak. Terlebih lagi pembelajaran ini 

dilakukan secara daring, yang membuat semakin sulitnya guru dalam mengontrol siswa di 

rumah. Hal yang perlu dilakukan guru adalah menyerahkan kepada Roh Kudus yang menjadi 

pembimbing manusia agar dapat meresponi keselamatan yang diberikan Tuhan dan 

membawa manusia untuk semakin serupa dengan Kristus (Palmer, 2005). Hal lainnya yang 

perlu dilakukan oleh guru adalah mendoakan siswa karena doa adalah kekuatan orang 

beriman dan juga merupakan jalan untuk mengejar kemuliaan Tuhan (Piper, 2011). Kiranya 

siswa bisa menggunakan GeoGebra dengan bijak dan bisa mendapatkan pemahaman 

sepanjang hayat melalui pembelajaran yang dilakukan oleh guru.  

Manusia sebaiknya bisa menguasai cara penggunaan media dengan benar. 

Penguasaan yang baik akan membuat penggunaannya menjadi lebih maksimal pula. 

Pekerjaan yang dilakukan akan menjadi semakin efisien dan memberikan hasil yang baik. 

Penggunaan alat bantu tersebut juga harus dilakukan dengan bijak, bukan malah 

menumbuhkan rasa ketergantungan yang terhadap alat bantu tersebut, sehingga manusia 

bisa memuliakan Tuhan melalui apa yang dikerjakannya. 

KESIMPULAN 

GeoGebra merupakan alat yang memiliki kecanggihan untuk dapat membantu dalam 

mengembangkan kemampuan visual thinking matematis siswa melalui berbagai fitur yang 

dimilikinya terutama pada materi persamaan dan pertidaksamaan linear. Fitur-fitur tersebut 

antara lain, membuat grafik secara otomatis maupun manual (dengan fitur point and line), 

fitur perpotongan garis, dan bahkan dapat digunakan sebagai pengganti papan tulis. Fitur-

fitur tersebut bisa memengaruhi perkembangan kemampuan visual thinking matematis siswa 

karena bisa mengampu keempat indikatornya. GeoGebra bisa membantu siswa dalam 

mendeskripsikan permasalahan, membayangkan serta merencanakan cara penyelesaian 

permasalahan, dan memberikan representasi matematis dengan cepat dan akurat. Guru  bisa 

menggunakan GeoGebra dalam pembelajaran sebagai media (saat pembelajaran, pembuatan 

modul, dan pembuatan video). Kemudian juga, guru harus meminta siswa untuk melatih diri 

di rumah menggunakan GeoGebra. 

Beberapa kegunaan tersebut dapat memudahkan guru dalam mengajar, dan 

membantu siswa dalam memahami konsep matematis. Namun guru juga harus 

memerhatikan kekurangan dari GeoGebra jika tidak digunakan dengan bijak. Guru harus 

mengantisipasinya dengan memberikan pemahaman kepada siswa supaya dapat 

menggunakannya dengan bijak. Beberapa hal yang dapat dilakukan oleh guru agar kelebihan 

GeoGebra dapat digunakan secara maksimal adalah memahami kelebihan dan kekurangan 
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GeoGebra dan kemudian menjelaskannya kepada siswa, menggunakan GeoGebra serta 

mendemonstrasikan penggunaan GeoGebra kepada siswa di kelas, mengizinkan siswa 

menggunakannya ketika sudah punya keterampilan dasar, dan yang paling penting 

memberikan perspektif Kristen mengenai GeoGebra. 
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 ABSTRACT  

One of the benchmarks of individual quality is seen in numeracy literacy skills. The purpose of this 
study was to identify the numeracy literacy skills of grade 11 students at Warta Bakti Kefamenanu 
High School, Nusa Tenggara Timur, in solving numeracy literacy problems with the minimum 
competency assessment (MCA) instrument in integral and domain algebra. This research was 
descriptive qualitative. This research technique was carried out with a test in the form of MCA, 
identifying the variations of errors made, identifying them in the types of errors, and mapping them 
to numeracy literacy indicators. Instrument items were taken from previous research and modified 
and content validity was done. The result of data analysis shows that participants who had principal 
errors met the numeracy literacy indicators item 1 and item 2, participants who had operating errors 
met the numeracy literacy indicator item 1, and participants who had conceptual errors did not meet 
all numeracy literacy indicators. 

      
Keywords: assessment of minimum competency, numeracy literacy, conceptual error, principal 

error, procedure error 
      

ABSTRAK 

Salah satu tolak ukur kualitas individu dilihat dari kemampuan literasi numerasi. Tujuan penelitian ini 
adalah mengidentifikasi kemampuan literasi numerasi siswa SMA Kelas XI SMAS Warta Bakti 
Kefamenanu, Nusa Tenggara Timur dalam menyelesaikan masalah literasi numerasi model instrumen 
asesmen kompetensi minimum (AKM) pada domain aljabar topik integral. Jenis penelitian ini adalah 
deskriptif kualitatif. Teknik penelitian ini dilakukan dengan tes berbentuk AKM, mengidentifikasi 
variasi kesalahan yang dilakukan, mengidentifikasinya ke dalam jenis/tipe kesalahan, dan memetakan 
pada indikator literasi numerasi. Untuk butir instrumen, diambil dari penelitian sebelumnya dan 
dimodifikasi kemudian dilakukan proses validitas isi. Hasil dari penelitian ini adalah partisipan yang 
memiliki kesalahan prinsip memenuhi indikator literasi numerasi butir 1 dan butir 2, partisipan yang 
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memiliki kesalahan operasi memenuhi indikator literasi numerasi butir 1, dan partisipan yang memiliki 
kesalahan konsep tidak memenuhi semua indikator literasi numerasi. 

      
Kata Kunci: asesmen kompetensi minimum, literasi numerasi, kesalahan konsep, kesalahan prinsip, 

kesalahan prosedur 
 

PENDAHULUAN 

Secara umum literasi dapat diuraikan dari beberapa kompetensi utama yaitu berpikir 

dan bernalar matematis, memiliki argumentasi dan komunikasi yang matematis, mampu 

membuat model matematis, menginterpretasikan masalah dan merumuskan solusinya, 

representasi, simbol, serta alat dan teknologi (Rizki & Priatna, 2019). Kemampuan dalam 

mempelajari matematika memiliki korelasi dengan kemampuan literasi numerasi. Literasi 

numerasi merupakan kemampuan dalam mengukur, memprediksi, dan menginterpretasi 

data dalam bentuk angka (Utami, Widodo, Siagian, & Ragamustari, 2020).  

Secara lebih sederhana, literasi matematis adalah kemampuan untuk memahami 

suatu masalah dan menggunakan matematika untuk mempermudah situasi dalam kehidupan 

sehari-hari. Literasi matematis mencakup kemampuan untuk menempatkan pengetahuan 

dan keterampilan matematika sesuai dengan fungsinya secara tepat bukan hanya memenuhi 

tujuan kurikulum sekolah. Lebih lanjut numerasi adalah kemampuan untuk terlibat dengan 

informasi kuantitatif atau spasial untuk merumuskan keputusan berdasarkan informasi yang 

diterima (Alberta, 2018). 

Para pakar memandang bahwa literasi matematis mencakup kemampuan untuk 

melakukan estimasi dalam masalah numerik serta mengetahui dan memahami konsep dan 

prosedur matematis juga melakukan penalaran (Abdussakir, 2018). OECD (The Organisation 

for Economic Co-operation and Development) tahun 2019 memberikan definisi bahwa literasi 

numerasi merupakan suatu kemampuan yang dimiliki seseorang dalam memproses 

matematika dalam berbagai konteks. Kemampuan ini juga digunakan untuk bernalar secara 

matematis, menggunakan konsep, prosedur dan fakta matematis untuk menjelaskan dan 

memprediksi suatu fenomena. Hal ini memengaruhi proses berpikir individu dan berdampak 

pada suatu pengambilan keputusan. Fenomena ini tentunya memengaruhi keberadaan 

individu tersebut di tengah-tengah masyarakat. 

Kemampuan literasi numerasi perlu dilatih dengan mengintegrasikan keterampilan 

abad 21 (Patta & Muin, 2021). Ketempilan abad 21 yang dimaksud ialah kreativitas, 

kemampuan berpikir kritis, kerjasama, dan kemampuan komunikasi (Anwar, 2018). Hal ini 

didukung dengan memberikan pembiasaan terhadap siswa dalam menyelesaikan 

permasalahan yang menuntut berpikir tingkat tinggi. Kemampuan literasi numerasi 

merupakan kemampuan fundamental untuk menumbuhkan keterampilan berpikir tingkat 

tinggi seperti berpikir kritis dan memecahkan masalah (Kemendikbud & Goverment, 2019). 

Melihat pentingnya suatu kualitas individu terhadap kemampuan literasi numerasi, 

Kementerian Pendidikan dan Kebudayaan membuat kebijakan untuk mengukur literasi 

numerasi siswa melalui asesmen kompetensi minimum (AKM) (mendikbud, 2020). AKM 

adalah suatu alat ukur kemampuan kognitif siswa berdasarkan kemampuan literasi membaca 
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dan literasi numerasi  (Novita, Mellyzar, & Herizal, 2021). AKM dirancang untuk mendorong 

terlaksananya pembelajaran inovatif yang berorientasi pada pengembangan kemampuan 

bernalar, bukan berfokus pada hafalan (Cahyana, 2020).  

Jika merujuk pada tujuan dari AKM bahwa kemampuan bernalar menjadi salah satu 

indikator yang harus dimiliki siswa sehingga dalam proses pembelajaran mampu 

menyelesaikan masalah yang diberikan. Namun kenyataannya tidak semua siswa mampu 

menyelesaikan soal yang melibatkan kemampuan penalaran dan siswa cenderung 

menggunakan hafalan. Sehingga dengan kemampuan menghafal saja tidak cukup untuk dapat 

menyelesaikan permasalahan yang diberikan (Tyas & Pangesti, 2018). Dari kecenderungan ini, 

akan didapati siswa melakukan kesalahan-kesalahan dalam menyelesaikan masalah berbasis 

AKM tersebut. 

Kemampuan numerasi menjadi sesuatu yang sangat penting yang harus dimiliki siswa. 

Hal ini akan berdampak pada lintasan belajar siswa. Clements dan  

Sarama (2004) memaparkan bahwa lintasan belajar yaitu serangkaian 

pemikiran siswa ketika proses pembelajaran berlangsung untuk mendorong perkembangan 

berpikir siswa agar tujuan pembelajaran matematika tercapai. Untuk itu, penting bagi 

pengajar untuk dapat mengidentifikasi kemampuan literasi numerasi siswa agar dapat 

menyiapkan pembelajaran yang menjawab kebutuhan siswa sesuai dengan lintasan belajar 

mereka. Pada penelitian ini, akan dilakukan identifikasi kemampuan literasi numerasi 

berdasarkan kesalahan yang dilakukan siswa. Penggolongan jenis kesalahan siswa akan 

membantu untuk dapat mengidentifikasi level kemampuan literasi numerasi siswa dan 

tentunya berguna bagi guru di dalam kelas untuk menyiapkan pembelajaran yang dapat 

meminimalisisr kesalahan siswa dan berdampak pada kemampuan literai numerasi siswa. 

 

TINJAUAN LITERATUR 

Literasi Numerasi 

Literasi merupakan kemampuan seseorang dalam merumuskan dan memproses 

makna yang didapat dari suatu bacaan dengan tepat. Kemudian makna ini dapat dibagikan 

dan diinterpretasikan kepada umum sesuai konteks bacaan (Snow, 2016). Jika sampai pada 

tahap ini, dikatakan seseorang memiliki literasi yang baik. Numerasi merupakan suatu 

pengetahuan dan keterampilan yang dibutuhkan untuk memenuhi situasi matematika dalam 

berbagai konteks (NCES, 2003). Definisi lain mengenai numerasi adalah kemampuan untuk 

menggunakan ide – ide dasar matematika. Keterampilan ini penting di setiap perkembangan 

umur suatu individu dan sewajarnya semakin meningkat diiringi dengan pengalaman-

pengalaman yang diterima. (Goodman et al., 2013). 

Kemampuan literasi numerasi bisa dianalisis dari kemampuan seseorang dalam 

mengaplikasikan kemampuan penalaran. Maksud dari kemampuan penalaran adalah suatu 

aktivitas untuk menganalisis pernyataan, merumuskannya ke dalam simbol matematika, dan 

menyimpulkannya ke dalam bentuk lisan dan tulisan (Abidin, Mulyati & Yunansah, 2017). 

Lebih kompleksnya, literasi matematika merupakan suatu kemampuan seseorang individu 

untuk menggunakan konsep dan fakta dalam matematika untuk memaknai suatu perisitiwa 
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dalam kehidupan sehari-hari. Hal ini lah yang mendukung individu untuk mengambil suatu 

keputusan yang berpengaruh dalam ruang lingkup negara (OECD, 2012b).  

Berdarkan definisi di atas, dapat dikatakan bahwa literasi numerasi merupakan 

kemampuan menginterpretasi makna dan menggunakan nalar untuk membuat suatu 

keputusan berdasarkan fakta dan konsep matematis. 

 

Asesmen Kompetensi Minimum  

Pada dasarnya, suatu asesmen disusun secara khusus untuk mengetahui kualitas dari 

setiap aspek pendidikan secara spesifik dan melakukan perbaikan berdasarkan hasil evaluasi 

dari proses pembelajaran. Fokus utama AKM adalah terpenuhinya kemampuan literasi 

membaca dan literasi numerasi pada peserta didik (Cahyana, 2020). Hasil inilah yang akan 

dimanfaatkan guru dalam merancang pembelajaran inovatif dan efektif serta berkualitas 

sesuai dengan tingkat capaian peserta didik.  

Salah satu hal mendasar yang menjadi perbedaan antara Ujian Nasional (UN) dan AKM 

adalah terletak padasistem evaluasinya.  Penekanan AKM bukan lagi pada evaluasi capaian 

hasil belajar individu tetapi mengevaluasi dan memetakan sistem pendidikan berupa input, 

proses, dan hasil (kemdikbud, 2021). Berdasarkan hal ini, segala sesuatu yang berkaitan 

dengan kegiatan belajar dan mengajar atau treatment yang diberikan pada peserta didik 

harus sesuai dengan apa yang dibutuhkan mereka.   

Pembelajaran yang dirancang, berdasarkan konsep inovatif dan kreatif, diharapkan 

dapat membuat pembelajaran yang fokus pada tujuan kurikulum. Dari hal ini, dampak yang 

diharapkan adalah memudahkan peserta didik dalam menguasai tujuan instruksional suatu 

mata pelajaran. Sehingga pengadaan AKM ini menuntut guru untuk memahami indikator 

penilaian dan keterampilan yang baik dalam menyusun instrumen (Nehru, 2019).  Secara 

tidak langsung, guru dituntut untuk beralih ke model pembelajaran yang kreatif dan inovatif 

sesuai dengan kondisi yang dibutuhkan jika sebelumnya masih menggunakan metode 

konvensional.  

 

Kesalahan Matematis 

 Dalam menyelesaikan suatu masalah matematika, seseorang bisa mengalami 

kesulitan dan mengakibatkan pada kesalahan-kesalahan yang dibuat. Mauliandri dan Kartini 

(2020) menjelaskan bahwa kesalahan merupakan penyimpangan yang dilakukan dalam 

menyelesaikan suatu pekerjaan yang telah ditetapkan sebelumnya. Sehingga dapat dikatakan 

bahwa kesalahan merupakan penyimpangan yang dilakukan dalam memproses suatu 

pekerjaan dikarenakan tidak sesuai dengan prosedur yang telah ditetapkan (Aulia & Kartini, 

2018). 

Menurut Lerner (Abdurrahman, 2012), kesalahan umum yang dilakukan oleh 

seseorang yang memiliki kesulitan belajar matematika adalah kekurangan pemahaman 

tentang penggunaan simbol, meginterpretasi nilai tempat suatu bilangan, salah perhitungan, 

dan tulisan yang tidak terbaca. Sulistyaningsih dan Rakhmawati (2017) menyatakan bahwa 

kesalahan menurut Kastolan dalam menyelesaikan soal matematika juga dibagi menjadi tiga 
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jenis, yaitu kesalahan konseptual, kesalahan prosedural, dan kesalahan teknik. Sedangkan 

menurut Alfin (Zain, Supardi, & Lanya, 2017) tiga tipe kesalahan yang dilakukan siswa atau 

seseorang dalam menyelesaikan masalah matematika adalah kesalahan konsep, kesalahan 

prinsip, dan kesalahan operasi. Pada penelitian ini, menggunakan tipe kesalahan menurut 

Alfin dengan indikator berikut. Tipe ini dipilih karena karakteristiknya yang sesuai dengan 

kesalahan yang biasa ditemui pada siswa sekolah menengah. 

Tabel 1. Indikator kesalahan matematis 

Jenis Kesalahan Indikator Kesalahan 

Kesalahan 

Prinsip 

Salah dalam tidak memperhatikan prasyarat 

dalam menggunakan rumus, teorema, atau 

definisi. 

Kesalahan 

Operasi 

Salah dalam melakukan langkah-langkah 

penyelesaian 

Kesalahan 

Konsep 

Salah dalam memahami makna soal dan salah 

dalam menggunakan konsep variabel yang 

digunakan. 

 

METODE PENELITIAN 

Jenis penelitian ini adalah penelitian dengan penelitian kualitatif. Tujuan penelitian 

adalah untuk mengidentifikasi kemampuan literasi numerasi siswa dalam menyelesaikan 

masalah bentuk soal AKM pada materi integral. Penelitian dilaksanakan di salah satu sekolah 

di Kefamenanu, Nusa Tenggara Timur pada tanggal 23 Juni 2022. Partisipan dari penelitian ini 

ialah sepuluh siswa kelas XI yang dipilih secara acak dengan hasil belajar matematika yang 

heterogen dan telah mempelajari materi integral. Kelas ini dipilih karena telah melewati 

proses AKM. 

Prosedur penelitian dengan melakukan tes berbentuk AKM, mengidentifikasi variasi 

kesalahan yang dilakukan, mengidentifikasinya ke dalam jenis/tipe kesalahan, dan 

memetakan pada indikator literasi numerasi. Untuk butir instrumen, diambil dari penelitian 

sebelumnya dan dimodifikasi kemudian dilakukan proses validitas isi. Hasil validasi 

menunjukkan bahwa soal yang disiapkan sudah valid untuk digunakan dalam penelitian ini. 

Analisis data dalam penelitian ini memiliki tahapan: menyiapkan dan membaca keseluruhan 

data, melakukan pengkodean data, menghubungkan hasil pengkodean data, 

menginterpretasi hasil kode data (Creswell, 2013). 
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Tabel 2. Kisi-kisi Tes Kemampuan Literasi Numerasi Model AKM 

Indikator 
Numerasi 

(Tim, G. L. N. 2017) 

Bentuk Instrumen 

Domain
/ Sub 

Domain 

Mate
ri 

Kompe 
tensi 

Bu 
tir 
Tes 

Konteks Level 
Kognitif 

Bentuk 
Soal 

1. Menggunakan 
berbagai macam 
angka dan 
simbol yang 
terkait dengan 
operasi 
matematika 
dasar untuk 
memecahkan 
masalah dalam 
konteks 
kehidupan 
sehari-hari. 

2. Menganalisis 
informasi 
(grafik, tabel, 
bagan, diagram, 
dan lain 
sebagainya). 

3. Menafsirkan 
hasil analisis 
tersebut untuk 
memprediksi 
dan mengambil 
keputusan. 

 
Aljabar 
/ Fungsi 

 
Integr

al 

Menyele
saikan 
Masalah 
Kontekst
ual 
Integral 
Tak 
Tentu 
Fungsi 
Aljabar 

1 Personal Reasoning 
(Penalaran) 

Uraian 

2 Sosial 
Budaya 

Reasoning 
(Penalaran) 

Uraian 

3 Saintifik Reasoning 
(Penalaran) 

Uraian 

 

PEMBAHASAN   

Proses analisis hasil kerja siswa dimulai dengan mengidentifikasi variasi kesalahan 

yang dilakukan siswa dalam menyelesaikan masalah literasi numerasi model AKM. 
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Tabel 3. Tipe Kesalahan Siswa Tes Literasi Numerasi Model AKM 

Butir Tes Variasi Kesalahan 

1. Andi sedang bermain bola bersama teman-
temannya. Saat Andi menendang bola, bola 
tersebut bergerak dengan kecepatan v(t) m/det. 
Pada saat t detik kecepatan bola dinyatakan dengan 
v(t) = 20 – 2t, 0 ≤ 𝑡 ≤ 6. Untuk menentukan posisi 
bola pada saat t detik dapat menggunakan konsep 
integral dan misal pada t = 4 detik posisi bola berada 
pada jarak 90meter dari titik asal Andi menendang 
bola, maka posisi bola akan mudah ditemukan. 

Tipe 1: Miskonsepsi prinsip 
integral (2 siswa) 

Tipe 2: Tidak mampu 
mengoperasikan prosedur 
integral (5 siswa) 

Tipe 3: Inkonsisten dalam 
penggunaan variabel (2 siswa) 
 

2. Laju pertumbuhan penduduk merupakan 
perubahan jumlah penduduk di suatu wilayah 
tertentu dan berguna untuk memprediksi jumlah 
penduduk suatu wilayah di masa yang akan datang. 
Salah satu wilayah yang mengalami laju 
pertumbuhan penduduk adalah Kota Kwangya. 
Pada tahun 2000 Kota Kwangya mengalami 
penurunan jumlah penduduk. Saat ini, pada tahun 
2013 jumlah penduduk Kota Kwangya adalah 2500 
jiwa. Laju pertumbuhan penduduk untuk t tahun 
yang akan datang dinyatakan sebagai N(t) = 200 t + 
300√𝑡. Menurutmu apakah Kota Kwangya juga akan 
mengalami laju pertumbuhan penduduk pada 
tahun 2022? Jika Ya, apakah jumlah penduduk Kota 
Kwangya mengalami peningkatan atau penurunan? 

Tipe 1: Tidak mampu 
mengoperasikan prosedur 
integral (6 siswa) 

Tipe 2: Inkonsistensi dalam 
penggunaan variabel (3 
siswa) 

 

3. Sebuah luka pada kulit mamalia gajah terus terbuka 
sedemikian rupa dengan kecepatan v(t) = -1t + 2 
karena tidak dilakukan proses penyembuhan. Jika t 
hari sejak hari selasa lebar lukanya adalah 2,3 cm, 
Menurutmu berapakah lebar luka pada kulit 
mamalia gajah pada hari rabu dan jumat jika luka itu 
terbuka secara kontinu pada kecepatan yang sama? 

Tipe 1: Miskonsepsi prinsip 
integral (4 siswa) 
Tipe 2: Tidak mampu 
mengoperasikan prosedur 
integral (3 siswa) 
Tipe 3: Tidak memahami 
masalah integral (2 siswa)  

 

Pada butir tes 1, terdapat tiga tipe kesalahan siswa dan satu siswa yang melakukan 

konsep, prinsip, dan prosedur dengan benar. Pada butir tes 2, terdapat dua tipe kesalahan 

siswa dan satu siswa yang melakukan konsep, prinsip, dan prosedur dengan benar. Pada butir 

tes 3, terdapat tiga tipe kesalahan siswa dan tidak ada siswa yang menjawab benar. 

Secara umum, dari tiga butir tes siswa melakukan kesalahan dengan tipe yang hampir sama. 

Oleh karena itu tipe kesalahan dirangkum menjadi empat tipe kesalahan, yaitu 1) miskonsepsi 

dalam prinsip integral, 2) tidak mampu mengoperasikan prosedur integral, 3) inkonsisten 

dalam penggunaan variabel, dan 4) tidak memahami masalah integral.  

Pada miskonsepsi prinsip integral, ada beberapa varian kesalahan yang dilakukan. 

Yang pertama, tidak ada konstanta yang dihasilkan dalam menghitung persamaan integral tak 

tentu. Yang lainnya, siswa tersebut mampu menuliskan bentuk dari hasil prosedur integral tak 
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tentu namun ia tidak mencari nilai dari konstanta tersebut untuk menentukan bentuk 

persamaannya. 

 
Gambar 1. Miskonsepsi jenis 1 

 
Gambar 2. Miskonsepsi jenis 2 

 

Variasi kesalahan yang kedua adalah tidak mampu mengoperasikan prosedur integral. 

Kemampuan operasi prosedur ini dilihat dari kemampuan siswa dalam menggunakan konsep 

integral tak tentu dan melakukan proses perhitungan sampai akhir dengan benar. Pada 

kesalahan prosedur jenis 1, siswa tidak mengaplikasikan konsep integral pada persamaan 

yang diberikan. Ia hanya menuliskan lambang integral namun tidak mengoperasikannya. 

Sedangkan pada kesalahan prosedur jenis 2, tidak mampu menggunakan konsep integral 

dalam melakukan prosedur pada persamaan yang diberikan. Pada gambar 4, siswa 

menuliskan hasil integral dari −
1

3
𝑡 + 2 adalah 

2

3
𝑡2.   

 
Gambar 3. Misprosedur jenis 1 

 
Gambar 4. Misprosedur jenis 2 

 

Variasi kesalahan selanjutnya adalah inkonsisten penggunaan variabel. Penggunaan 

variabel di sini maksudnya adalah fungsi variabel yang digunakan dalam persamaan. Pada 

gambar 5 menunjukkan penggunaan variabel pada fungsi 𝑠(𝑡). Siswa menuliskan 𝑠(𝑡) =

integral 𝑣(𝑡) = 20𝑥 −
2

2𝑥2 + 𝑐. Ini menandakan ketidakpahaman siswa dan mengakibatkan 

penulisan variabel yang tidak konsisten. Begitu juga dengan gambar 6. Dalam proses 

penghitungan integral fungsi 𝑁(𝑡) diintegralkan terhadap 𝑥 dan kemudian hasil integralnya 

pada fungsi 𝑡.  
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Gambar 5. Inkonsisten jenis 1 

 
Gambar 6. Inkonsisten jenis 2 

 

Deskripsi kesalahan selanjutnya pada gambar 7 dan gambar 8 terlihat bahwa siswa 

tidak memahami masalah yang disajikan. Hal ini dikarenakan dari lembar jawaban siswa 

mensubsitusi nilai 𝑡 ke persamaan awal pada masalah. Padahal persamaan tersaji pada 

masalah bukan persamaan yang diminta pada masalah. Sehingga siswa tidak melalui prosedur 

integral. Sebagai tambahan, pada gambar 7 terlihat siswa menuliskan suatu prosedur yang 

tidak memiliki makna.  

 
Gambar 7. Misunderstanding jenis 1 

 
Gambar 8. Misunderstanding jenis 2 

 

Pemetaan Variasi Kesalahan Siswa pada Jenis Kesalahan Siswa 

Kemudian variasi kesalahan ini dipetakan ke dalam jenis kesalahan siswa dilihat dari 

sub-varian kesalahan siswa. Pada tipe kesalahan miskonsepsi dalam prinsip integral terkait 

dengan pemahaman siswa dalam menggunakan aturan suatu konsep. Siswa mampu dalam 

mengoperasikan prosedur integral namun tidak menggunakan prinsip atau aturan dalam 

integral tak tentu. Pada kasus ini dapat dikatakan bahwa siswa memiliki kelancaran dalam 

menjalankan prosedur matematika namun gagal dalam memahami konsep kerja suatu rumus 

integral. Hal ini berkaitan dengan siswa yang tidak memiliki pengetahuan yang mendalam 

tentang bagaimana cara pakai dari aplikasi suatu rumus (Leong, Cheng, Toh, Kaur, & Toh, 

2021). Lebih jauh, pemahaman siswa dalam mengkoneksikan konsep kerja suatu rumus 

dengan situasi riil kehidupan sehari-hari masih lemah sehingga pentingnya menunjukkan 

koneksi atau representasi suatu konsep dengan situasi nyata (GarcÃ, 2021). Dilihat dari variasi 

dan sub-varian kesalahan yang dilakukan siswa, jenis kesalahan yang dilakukan termasuk jenis 

kesalahan prinsip.  
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Tabel 4. Pemetaan variasi dan sub-varian kesalahan terhadap tipe kesalahan siswa 

Variasi kesalahan Sub-varian kesalahan Jenis Kesalahan 

Miskonsepsi 
prinsip integral 

1. tidak menghasilkan suatu 

konstanta (c) dalam proses 

perhitungan integral tak tentu  

2. tidak mencari nilai konstanta 

(c) 

Kesalahan prinsip 

tidak mampu 
mengoperasikan 
prosedur integral 
 

1. tidak mengaplikasikan konsep 

integral 

2. kurang tepat dalam 

melakukan perhitungan 

Kesalahan operasi 

inkonsisten dalam 

penggunaan 

variabel 

 

1. Menuliskan 𝑠(𝑡) =

integral 𝑣(𝑡) = 20𝑥 −
2

2𝑥2 +

𝑐 

2. fungsi 𝑁(𝑡) diintegralkan 
terhadap 𝑥 

Kesalahan konsep 

tidak memahami 

masalah integral 

1. mensubsitusi nilai variabel 

pada persamaan yang tidak 

tepat 

2. menuliskan prosedur yang 

tidak bermakna 

Kesalahan konsep 

 

Pada tipe kesalahan dalam mengoperasikan prosedur, siswa memiliki pemahaman 

bahwa masalah yang disajikan dapat diselesaikan dengan mencari nilai integral dari suatu 

persamaan yang diberikan. Namun siswa gagal dalam menggunakan aturan prosedur untuk 

mengeksekusi rumus dari integral. Hal ini berkaitan dengan kemampuan dari kelancaran 

prosedur matematis. Kelancaran prosedur matematis dilihat dari kemampuan dalam 

melakukan perhitungan secara akurat, efisien, dan fleksibel (NCTM, 2014). Kelancaran dalam 

melakukan prosedur matematis tidak hanya kaitannya dengan kemampuan mengingat dalam 

prosedur tersebut tapi juga dapat membuat prosedur yang dilakukan dengan efektif (Klau, 

Siahaan, & Simarmata, 2020). Sehingga berdasarkan karakteristik dari variasi dan sub-varian 

kesalahan yang dilakukan, termasuk ke dalam jenis kesalahan operasi. 

Terjadinya inkonsisten dalam penggunaan variabel juga bisa berhubungan dengan 

dangkalnya pemahaman konsep. Hal ini bisa disebabkan karena siswa terbiasa mengerjakan 

soal rutin sehingga ketika proses recall memori dalam menyelesaikan suatu masalah siswa 

akan menuliskan symbol atau variabel yang biasa ia kerjakan. Siswa memiliki pengalaman 

menyelesaikan variasi masalah yang rendah. Variasi kesalahan ini dikategorikan ke dalam 

jenis kesalahan konsep. 

Pada tipe kesalahan tidak memahami masalah integral, siswa bahkan tidak tahu 

bahwa masalah yang disajikan dapat diselesaikan dengan menggunakan konsep dan prosedur 
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integral. Pada kasus ini merupakan hal yang kompleks. Jika diuraikan masalah yang terjadi 

pada siswa berarti siswa tersebut adalah pemahaman konsep yang lemah sehingga berakibat 

pada kemampuan identifikasi informasi, analisis informasi juga berkaitan dengan 

pengetahuan prosedur matematis, dan menginterpretasi informasi. Akar dari berbagai 

permasalahan yang disebutkan tadi adalah ketidakmampuan siswa dalam menerima dan 

mengolah informasi pada saat pembelajaran. Hal ini termasuk ke dalam jenis kesalahan 

konsep. 

 

Pemetaan Jenis Kesalahan Siswa pada Kemampuan Kemampuan Literasi Numerasi 

 Pada pembahasan sebelumnya, jenis kesalahan dibagi ke dalam jenis kesalahan 

prinsip, kesalahan prosedur, dan kesalahan konsep. Pada jenis kesalahan prinsip, jika 

dikaitkan dalam indikator literasi numerasi, siswa mampu menggunakan informasi yang 

disajikan namun gagal dalam menginterpretasikan hasil analisis dari informasi tersebut. Ini 

artinya, dua dari tiga indikator literasi numerasi terpenuhi. Pada Penelitian yang dilakukan 

oleh Meilynda (Rianti, Toheri, & Kusmanto, 2022) hanya sebagian kecil partisipan yang 

mampu menafsirkan suatu masalah matematika. Ini bisa juga dipengaruhi kemampuan 

seseorang dalam merumuskan suatu masalah dan menggunakan pengetahuan matematika 

dalam menyelesaikan masalah tersebut (Ridzkiyah & Effendi, 2021).   

Tabel 5. Pemetaan jenis kesalahan terhadap indikator literasi numerasi 

Jenis Kesalahan Indikator Literasi Numerasi 

Kesalahan prinsip Memenuhi indikator literasi numerasi butir 1 dan 2 

Kesalahan operasi Memenuhi indikator literasi numerasi butir 1 

Kesalahan konsep Tidak memenuhi semua indikator literasi numerasi 

 

Hasil pemetaan jenis kesalahan operasi adalah partisipan hanya memenuhi indikator 

kemampuan literasi numerasi yang pertama. Hal ini dikarenakan kemampuan partisipan 

dalam menentukan masalah melalui rumus integral namun tidak mampu menganalisis dan 

menafsirkan dari konsep maupun prosedur integral tersebut. Kemampuan menganalisis 

diartikan dengan kemampuan menggunakan matematika dengan menerapkan konsep dan 

prosedur untuk menciptakan argumen yang matematis dalam memecahkan masalah 

(Abdussakir, 2018). Sedangkan menafsirkan diartikan kemampuan menginterpretasi solusi 

yang didapat; apakah relevan dengan konteks soal yang disajikan.   

Pada jenis kesalahan konsep, tidak ada indikator literasi numerasi yang dipenuhi. 

Situasi ini berkaitan dengan ketidakmampuan partisipan untuk mengidentifikasi masalah. 

Kemampuan siswa dalam mengklasifikasikan masalah dengan solusi yang dipilih masih 

rendah. Hal ini terjadi karena siswa tidak memahami konteks masalah dan tidak menguasai 

domain materi. 

Penguasaan konsep matematika yang mendalam dapat membantu siswa untuk 

menyelesaikan masalah matematika yang berkaitan dengan situasi atau konteks nyata dalam 

kehidupan sehari-hari (Susanta, Sumardi, & Zulkardi, 2022). Sehingga diperlukan 
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pembelajaran yang menekankan pada siswa dan melibatkan siswa untuk berpikir kritis 

tentang konsep dan penggunaannya (Tokada, Herman, & Suhendra, 2017). Perlu penekanan 

pada siswa tentang apa, bagaimana, dan mengapa suatu konsep digunakan pada masalah 

tertentu. Tentunya hal ini akan berpengaruh pada kualitas berpikir siswa sehingga 

menghasilkan individu yang matang dalam mengambil keputusan. 

 

KESIMPULAN 

Hasil dari penelitian ini adalah partisipan yang memiliki kesalahan prinsip memenuhi 

indikator literasi numerasi butir 1 dan butir 2, partisipan yang memiliki kesalahan operasi 

memenuhi indikator literasi numerasi butir 1, dan partisipan yang memiliki kesalahan konsep 

tidak memenuhi semua indikator literasi numerasi. Berdasarkan hasil pemetaan kesalahan 

matematis terhadap kemampuan literasi numerasi ini, para pengajar di dalam kelas bisa 

merancang suatu strategi pembelajaran yang mampu meminimalisir kesalahan matematis 

yang dilakukan siswa yang kemudia berdampak pada level atau kemampuan literasi numerasi 

siswa.  
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ABSTRACT 

Most students find it difficult to visualize in a three-dimensional coordinate system in a spatial analytic 
geometry course, so they need learning videos that can help them. The purpose of this study was to 
determine the results of an expert team's validation of a learning video about the three-dimensional 
coordinate system for a spatial analytic geometry course. In addition, this study also aimed to see the 
students' responses to the three-dimensional coordinate system learning video for the spatial analytic 
geometry course. This research used the ADDIE development research method (Analyze, Design, 
Develop, Implement, Evaluate). This research was conducted in the Mathematics Education Study 
Program at Pattimura University. The validation results of a team of 3 experts had an average score 
was 3.74. Based on the validation criteria, the expert team is in the very valid category. Furthermore, 
the total score obtained from the student response questionnaires is 1304 which is in the good 
category.  The recommendation from this research is that further research needs to be done to see 
whether the use of this learning video can improve students' mathematical problem-solving abilities 
in a three-dimensional coordinate system. 

      
Keywords: spatial analytic geometry, three-dimensional coordinate system, learning video 

      
ABSTRAK 

Sebagian besar mahasiswa kesulitan melakukan visualisasi dalam sistem koordinat dimensi tiga pada 
mata kuliah geometri analitik ruang sehingga membutuhkan video pembelajaran yang dapat 
membantu mahasiswa dalam melakukan visualisasi. Tujuan dari penelitian ini untuk mengetahui hasil 
validasi tim ahli terhadap video pembelajaran sistem koordinat dimensi tiga pada mata kuliah 
geometri analitik ruang. Selain itu, penelitian ini juga bertujuan untuk melihat respon mahasiswa 
terhadap video pembelajaran sistem koordinat dimensi tiga pada mata kuliah geometri analitik ruang. 
Penelitian ini menggunakan metode penelitian pengembangan dengan model pengembangan ADDIE 
(Analyze, Design, Develop, Implement, Evaluate). Penelitian ini dilaksanakan di Prodi Pendidikan 
Matematika Universitas Pattimura. Hasil validasi tim ahli yang berjumlah 3 orang diperoleh jumlah 
skor rata-rata mencapai 3,74. Berdasarkan kriteria kevalidan validasi tim ahli termasuk kategori sangat 
valid. Selanjutnya, diperoleh jumlah skor total hasil dari angket respon mahasiswa adalah 1304 berada 
pada kategori baik. Rekomendasi dari penelitian ini adalah perlu dilakukan penelitian lanjutan untuk 
melihat apakah penggunaan video pembelajaran ini dapat meningkatkan kemampuan pemecahan 
masalah matematis mahasiswa pada sistem koordinat dimensi tiga. 

rhyantisilitonga@gmail.com
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Kata Kunci: geometri analitik ruang, sistem koordinat dimensi tiga, video pembelajaran 

      
      
PENDAHULUAN  

Terdapat lima keterampilan matematika yaitu kemampuan koneksi matematis, 

kemampuan penalaran dan pembuktian matematis, kemampuan representasi matematis, 

kemampuan komunikasi matematis, serta kemampuan pemecahan masalah (NCTM, 2000). 

Kemampuan koneksi matematis merupakan kemampuan untuk menghubungkan berbagai 

konsep seperti menghubungkan konsep-konsep dalam matematika namun dapat juga 

mengaitkan konsep matematika dengan bidang lain di luar matematika (Dewi & Masrukan, 

2018). Mahasiswa yang memiliki kemampuan melakukan analisa bertujuan untuk 

mendapatkan penyelesaian dari permasalahan, membuat kesimpulan maka mahasiswa 

tersebut memiliki kemampuan penalaran. Mahasiswa yang memiliki kemampuan penalaran 

akan melihat berbagai gagasan dari barbagai macam situasi atau permasalahan yang dihadapi 

(Ellu, Mamoh, dan Suddin, 2022). Kemampuan representasi merupakan kemampuan 

menyampaikan ide, konsep matematika melalui banyak cara misalnya dalam bentuk tabel, 

grafik, gambar, notasi matematika dan dapat juga disampaikan secara lisan (Supriadi & 

Ningsih, 2022) (Rohana et al., 2021). Mahasiswa diharapkan memiliki kemampuan 

pemecahan masalah matematis karena kemampuan pemecahan masalah merupakan salah 

satu dari lima kemampuan matematis yang harus dimiliki oleh mahasiswa 

 Kemampuan pemecahan masalah matematis menurut George Polya (Astutiani et al., 

2019) mencakup  memahami permasalahan yang dimiliki, kemudian merumuskan rencana 

pemecahan masalah, selanjutnya melakukan apa yang sudah direncanakan untuk pemecahan 

masalah dan mengadakan pemeriksaan kembali terhadap hasil penyelesaian. Keempat proses 

tersebut tidak harus muncul secara berurutan akan tetapi semua proses akan membantu 

mahasiswa untuk memiliki kemampuan berpikir, merefleksikan, menginterpretasi masalah 

sehingga mahasiswa memilki kemampuan dalam melakukan pemecahan masalah matematis.  

Kemampuan dalam melakukan pemecahan masalah sangat diperlukan dalam era revolusi 

industry 5.0 karena terjadi banyak perubahan dan permasalahan baik dalam kehidupan 

sehari-hari maupun pembelajaran di kampus. Virus corona yang melanda dunia termasuk 

Indonesia menyebabkan perubahan dalam pelaksanaan pembelajaran di kampus. 

Pembelajaran biasanya berlansung secara luring (luar jaringan) mengalami perubahan 

menjadi pembelajaran dilakukan secara daring (dalam jaringan). Pembelajaran secara daring 

terjadi pada perkuliahan semester ganjil dan genap tahun ajaran 2020-2021. Geometri 

analitik ruang merupakan salah satu mata kuliah wajib pada semester ganjil tahun 2020. 

Pembelajaran mata kuliah dilaksanakan secara daring. Geometri analitik ruang adalah mata 

kuliah yang penting bagi mahasiswa karena menjadi dasar dalam memahami persamaan 

bangun geometri dalam ruang berdimensi tiga. Pada mata kuliah ini, mahasiswa dituntut 
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untuk mampu melakukan pemecahan masalah seperti mengubah satu titik pada koordinat 

silinder ke koordinat cartesius dan sebaliknya. Titik pada koordinat tabung diubah ke 

koordinat cartesius bahkan mahasiswa wajib mampu menyelesaikan masalah  mengubah titik 

pada koordinat silinder ke koordinat bola. Meskipun mata kuliah ini penting akan tetapi fakta 

di lapangan menunjukkan bahwa kemampuan pemecahan masalah matematis dalam mata 

kuliah geometri analitik ruang masih perlu ditingkatkan. Hal ini dilihat dari hasil perkuliahan 

geometri analitik ruang pada semester ganjil tahun 2020-2021.  Dari 80 mahasiswa yang 

mengikuti perkuliahan ternyata masih terdapat 20 orang mahasiswa atau sekitar 25%  

mendapatkan nilai C dan 13 orang mahasiswa atau sekitar 16,25% memperoleh nilai D.  

Lebih lanjut, menurut hasil penelitian yang dilakukan Haryadi & Nurmaningsih (2019) 

mengenai analisis kesalahan yang dilakukan mahasiswa dalam melakukan pemecahan 

masalah di mata kuliah geometri analitik ruang dengan topik persamaan garis lurus 

menunjukkan tingkat kesalahan yang dilakukan sangat besar yakni mencapai 33,33%. 

Sebagian besar dari mahasiswa masih menganggap mata kuliah geometri analitik ruang 

adalah mata kuliah yang sangat sulit untuk dipelajari. Ikashaum, Dewi, dan Wahyuni (2019) 

melakukan analisa mengenai kebutuhan mahasiswa terhadap bahan ajar pada mata kuliah 

geometri analitik ruang. Hasil analisa yang didapat adalah mahasiswa membutuhkan media 

pembelajaran yang memfasilitasi mahasiswa untuk melakukan visualisasi karena dalam 

geometri ruang mahasiswa dituntut untuk mampu membayangkan sebuah bangun untuk 

melakukan pemecahan masalah. Media berupa video pembelajaran dapat membantu 

mahasiswa untuk memvisualisasikan soal berdimensi tiga sehingga mahasiswa dapat 

melakukan pemecahan masalah. Video pembelajaran merupakan contoh media yang 

menggunakan perkembangan teknologi.  

Video dapat mengikhtisarkan banyak peristiwa yang memiliki durasi lama diubah 

menjadi durasi yang singkat dan jelas, dilengkapi dengan gambar dan suara. Video dapat 

diputar berulang-ulang sesuai dengan kebutuhan pengguna. Kelebihan penggunaan video 

pembelajaran salah satunya memudahkan mahasiswa melakukan visualisasi. Berdasarkan 

hasil pengamatan di lapangan mayoritas mahasiswa memiliki kesulitan dalam melakukan 

visualisasi dimensi tiga (Parlindungan et al., 2020). Hal ini sesuai dengan hasil penelitian yang 

dilakukan Deswita & Ario (2022) mengenai analisis kebutuhan mahasiswa terhadap media 

pembelajaran yang mengikuti mata kuliah geometri analitik ruang. Mahasiswa membutuhkan 

video pembelajaran dengan gambar yang jelas, tidak hanya tulisan saja, menyajikan berbagai 

soal beserta penjelasannya, soal-soal yang ditampilkan mencakup soal dengan tingkat 

kesulitan mudah, sedang, dan sulit. Mahasiswa membutuhkan video yang menggunakan 

aplikasi geogebra. Pada mata kuliah geometri analitik ruang, sistem koordinat dimesi tiga 

membahas mengenai sistem koordinat, bidang dan garis datar, bola, silinder dan kerucut, 

serta bidang derajat dua. Pada sistem koordinat akan dipelajari mengenai koordinat siku-siku, 

koordinat silinder, koordinat bola, jarak dua titik, perbandingan ruas garis, serta produk skalar 

dua vektor dan produk vektor. 
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Beberapa kelebihan dari penggunaan video dalam pembelajaran yakni kemudahan 

dalam mengakses video sehinggan video dapat digunakan mahasiswa kapan saja dan di mana 

saja artinya mahasiswa memiliki kebebasan untuk belajar sesuai dengan waktu yang 

dimilikinya. Belajar melalui video pembelajaran sistem koordinat dimensi tiga akan 

meningkatkan motivasi dan minat belajar mahasiswa karena berbentuk audio-visual. Semua 

kelebihan-kelebihan penggunaan video pembelajaran memungkinkan mahasiswa untuk 

mampu melakukan pemecahan masalah matematis (Hidayati & Riszal, 2019) (Kurnia et al., 

2019).  Video pembelajaran dapat dikembangkan dengan menggunakan model ADDIE. Model 

pengembangan ADDIE ini merupakan model pengembangan yang ringkas dan lebih mudah 

dilakukan dan reliabel karena ringkas, sederhana dan pada setiap tahapan dari model ini 

dilakukan evaluasi (Andriani & Kristanto, 2020) (Rosiyanti et al., 2020) (Purnamasari, 2019). 

Penggunaan video pembelajaran terbukti dapat meningkatkan kemampuan pemecahan 

masalah didukung oleh hasil penelitian yang dilakukan oleh Partayasa,  Suharta, dan Suparta 

(2020). Penelitian dilakukan pada siswa kelas VII SMPN 1 Lunyuk. Rata-rata kemampuan 

pemecahan masalah matematis pada kelompok siswa yang mendapat pembelajaran berupa 

video  adalah 76,26 sedangkan kelompok siswa yang tidak mendapat pembelajaran berupa 

video pembelajaran rata-rata yang diperoleh adalah 65,11. Dari hasil wawancara diketahui 

bahwa siswa merasa pembelajaran menggunakan video sangat menarik dan meningkatkan 

motivasi siswa untuk belajar (Arda, 2016). Berdasarkan latar belakang yang telah dijelaskan 

sebelumnya, maka peneliti mengadakan penelitian tentang “Pengembangan Video 

Pembelajaran Sistem Koordinat Dimensi Tiga Pada Mata Kuliah Geometri Analitik Ruang”. 

Video ini berfokus pada sistem koordinat dimensi tiga mencakup koordinat cartesius, 

koordinat silinder, dan koordinat bola. Video pembelajaran ini memuat soal sistem koordinat 

dimensi tiga yang bervariasi dilengkapi dengan pembahasannya. 

      

 

TINJAUAN LITERATUR  

1. Sistem Koordinat Dimensi Tiga Pada Mata Kuliah Geometri Analitik Ruang 

 Geometri merupakan salah satu cabang ilmu matematika yang dipelajari dari tingkat 

SD sampai SMA. Lebih lanjut, di perguruan tinggi geometri tetap wajib dipelajari oleh 

mahasiswa Pendidikan Matematika. Geometri di perguruan tinggi terdiri dari geometri 

bidang, geometri ruang, geometri transformasi. Geometri analitik ruang adalah mata kuliah 

yang mempelajari sistem koordinat, bidang dan garis datar, bola, silinder dan kerucut, serta 

bidang derajat dua. Pada sistem koordinat akan dipelajari mengenai koordinat cartesius, 

koordinat silinder, koordinat bola, jarak dua titik, perbandingan ruas garis, serta produk skalar 

dua vektor dan produk vektor. Capaian pembelajaran dari sistem koordinat yakni a) 

menggambar koordinat suatu titik yang diketahui dalam susunan sumbu x, y, dan, z; b) 

mengubah koordinat suatu titik dalam sistem koordinat siku-siku ke sistem koordinat silinder 

dan mengubah koordinat suatu titik dalam sistem koordinat silinder ke sistem koordinat 
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cartesius; c)mengubah koordinat suatu titik dalam sistem koordinat cartesius ke sistem 

koordinat bola dan mengubah koordinat suatu titik dalam sistem koordinat bola ke sistem 

koordinat cartesius; d) menghitng jarak antara dua titik diketahui; e) menghitung koordinat 

suatu titik pada ruas garis yang diketahui atas perbandingan tertentu; f) menghitung hasil kali 

vektor dari dua vektor, g) menghitung besarnya sudut antara dua vektor (Moma, 2015). 

 

2. Video Pembelajaran Sistem Koordinat Dimensi Tiga 

Video pembelajaran adalah salah satu contoh media yang memanfaatkan 

perkembangan teknologi menggabungkan teknologi suara dan visual secara bersama-sama. 

Penggunaan video pembelajaran memiliki banyak kelebihan diantaranya yakni kemudahan 

dalam penggunaanya. Video dalam bentuk Video Compact Disc (VCD), Digital Video Disc 

(DVD), flasdisk, maupun youtube mudah untuk diakses mahasiswa di semua tempat bukan 

hanya di kampus saja tetapi bisa di rumah. Mahasiswa dapat belajar melalui video tanpa 

dibatasi waktu, tidak hanya dapat dipelajari saat jam kuliah namun dapat juga di luar jam 

kuliah. Lebih lanjut, belajar dengan memanfaatkan video dapat memaksimalkan hasil belajar 

hingga 75 persen (Nurwahidah et al., 2021). Beberapa hasil penelitian terungkap bahwa 

mahasiswa membutuhkan video pembelajaran dalam mata kuliah geometri analitik ruang 

karena mayoritas mahasiswa mengalami kesulitan dalam melakukan visualisasi dalam 

dimensi tiga. Hasil analisis kebutuhan video pembelajaran yang dibutuhkan mahasiswa 

dipaparkan bahwa spesifikasi video pembelajaran mencakup memiliki gambar yang jelas dan 

menarik; suara dapat didengarkan dengan baik; penjelasan materi lengkap dan mudah 

dipahami; soal-soal yang beragam dengan tingkat kesulitan dari mudah, sedang, dan susah; 

soal dilengkapi dengan pembahasannya (Deswita & Ario, 2022) (Parlindungan et al., 2020). 

Video pembelajaran dapat dikembangkan dengan menggunakan model ADDIE. Menurut 

pendapat Andriani & Kristanto (2020) beserta Rosiyanti, Eminita, dan Riski (2020) 

mengungkapkan bahwa model pengembangan ADDIE ini merupakan model pengembangan 

yang ringkas dan lebih mudah dilakukan dan reliabel karena ringkas, sederhana dan pada 

setiap tahapan dari model ADDIE dilakukan evaluasi. Pada mata kuliah geometri analitik ruang 

pokok materi sistem koordinat dimensi tiga membahas mengenai sistem koordinat, bidang 

dan garis datar, bola, silinder dan kerucut, serta bidang derajat dua. Sistem koordinat 

mempelajari mengenai koordinat siku-siku, koordinat silinder, koordinat bola, jarak dua titik, 

perbandingan ruas garis, serta produk skalar dua vektor dan produk vektor. Belajar melalui 

video pembelajaran sistem koordinat dimensi tiga akan meningkatkan motivasi dan minat 

belajar mahasiswa karena berbentuk audio-visual. Hasil penelitian Hidayati & Riszal (2019) 

memaparkan bahwa semua kelebihan penggunaan video pembelajaran memungkinkan 

mahasiswa untuk mampu melakukan pemecahan masalah matematis. 
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METODE PENELITIAN  

Metode penelitian ini adalah penelitian pengembangan. Model pengembangan yang 

akan digunakan untuk mengembangkan video pembelajaran dalam penelitian ini adalah 

model ADDIE. Model ADDIE dipilih karena sistematis dan cocok untuk mengembangkan video 

pembelajaran (Rustandi & Rismayanti, 2021) (Sari, 2017) (Cahyadi, 2019) (Sugihartini & 

Yudiana, 2018). Pengembangan video pembelajaran model ADDIE dalam penelitian ini 

disajikan dalam diagram berikut. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 1. Model ADDIE 

 

Adapun tahapan dari model ADDIE dipaparkan 

1. Tahap Analisis (Analyze) 

Tahapan ini merupakan tahap awal dari sebuah pengembangan video pembelajaran 

dengan melakukan observasi pada mata kuliah geometri analitik ruang di Prodi Pendidikan 

Matematika Unpatti. Tujuan dari tahap ini adalah untuk memperoleh informasi yang 

bersumber dari kondisi nyata yang ada di lapangan serta kondisi ideal dengan mengamati 

tingkat dari kebutuhan mahasiswa saat pembelajaran.  

a. Kondisi nyata saat proses pembelajaran yakni masih banyak mahasiswa yang kesulitan 

dalam mempelajari mata kuliah geometri analitik ruang. Hal ini dapat dibuktikan dari 

hasil perolehan nilai mahasiswa pada perkuliahan geometri analitik ruang tahun 

ajaran 2019-2020. Dari 80 mahasiswa yang mengikuti perkuliahan ternyata masih 

terdapat 20 orang mahasiswa atau sekitar 25% mendapatkan nilai C dan 13 orang 

mahasiswa atau sekitar 16,25% memperoleh nilai D. Mahasiswa mengalami kesulitan 

dalam melakukan visualisasi dimensi tiga.  

b. Kondisi ideal yang diharapkan dalam proses pembelajaran adalah mahasiswa mampu 

memahami sistem koordinat koordinat dimensi tiga. Penggunaan video pembelajaran 

dapat membantu mahasiswa untuk melakukan visualisasi sehingga mahasiswa dapat 

memahami sistem koordinat tiga dimensi.  
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2. Perancangan (Design) 

             Pada tahap ini dilakukan perancangan video pembelajaran. Ada beberapa langkah 

yang dilakukan untuk merancang video pembelajaran yaitu: 

a. Merumuskan tujuan yang dilakukan dalam penelitian dari pengembangan video 

pembelajaran. Pada langkah ini uji materi, uji media, dan uji bahan penyerta dari video 

pembelajaran untuk memenuh kriteria kegunaan, ketepatan, kelayakan dan 

kepatutan.  

b. Persiapan dari materi yang dibutuhkan dalam format pengembangan video 

pembelajaran.  

c. Penyusunan evaluasi. Pada langkah ini dilakukan menyusun angket uji ahli untuk 

mengetahui tingkat kelayakan dari video pembelajaran yang sedang dikembangkan.    

Pada tahap Design, peneliti terlebih dahulu membuat rancangan Power Point (PPT) 

kemudian setelah rancangan selesai dilanjutkan dengan proses pembuatan Power Point (PPT) 

lengkap dengan animasinya.  

3. Pengembangan (Development) 

          Di dalam tahapan ini diperlukan penyusunan draf awal sebagai kerangka tahapan 

yang harus dilalui dalam penelitian. Tahapan dibagi menjadi tiga yakni desain produk, validasi 

oleh tim ahli, dan revisi desain. Pada tahap (Development), Power Point (PPT) yang sudah 

dibuat dievaluasi untuk melihat apakah ada kesalahan baik salah ketik, salah gambar dan 

sebagainya.  Power Point (PPT) yang sudah selesai selanjutnya dilakukan rekam layar dengan 

memanfaatkan software Bandicam. Perekaman suara menggunakan aplikasi Bandlab. Proses 

mengedit video dilakukan dengan menggunakan aplikasi Windows Movie Maker.  

4. Penerapan (Implementation) 

Penelitian dari pengembangan ini sampai kelayakan sebuah video pembelajaran. 

5. Evaluasi (Evaluation) 

Pada tahapan evaluasi ini, pengembang melakukan evaluasi formatif. Dalam evaluasi 

formatif yang dilakukan untuk mengumpulkan data pada setiap tahapan yang bertujuan 

untuk penyempurnaan. Evaluasi yang dimulai dari Analisis sampai pada pengembangan.  

Untuk tahapan analisis dilakukan penilaian terhadap kesesuaian antara materi dengan video 

pembelajaran. selanjutnya, pada tahapan desain yang dilakukan adalah penilaian pada 

spesifikasi produk dan bahan penyerta. Kemudian untuk tahap pengembangan, evaluasi yang 

dilakukan yakni penilaian pada materi hingga desain video dan bahan penyerta.  

Video yang dikembangkan dengan model ADDIE selanjutnya akan di ujicobakan untuk 

mengetahui tingkat kelayakan video. Subjek uji coba terdiri dari 3 orang yang berkompeten 

di bidang matematika yaitu dosen Pendidikan Matematika UNPATTI untuk melihat apakah 

video pembelajaran sudah sesuai dengan kebutuhan mahasiswa.  

Adapun hal- hal yang perlu divalidasi oleh validator yaitu mencakup validasi isi media 

pembelajaran dan validasi dari segi bahasa. Validasi yang pertama yaitu validas isi video 

pembelajaran, apakah isi dari video pembelajaran sesuai dengan materi  dan tujuan  yang akan 
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diukur, dibuat jelas dan mudah serta menarik untuk pemakainya.  Apakah susunan atau 

gambaran media pembelajaran (tampilan, gambar, warna, tabel, video, animasi dapat 

memperjelas konsep dan mudah dipahami.  Validasi yang kedua validasi dari segi bahasa 

apakah kalimat-kalimat pada media pembelajaran telah memenuhi kaidah bahasa indonesia 

yang baku dan tidak menimbulkan penafsiran ganda. Saran-saran dari validator tersebut akan 

dijadikan bahan untuk merevisi produk yang nantinya                          akan digunakan dalam pembelajaran.  

 

PEMBAHASAN  

Terdapat dua kegiatan yang dilaksanakan pada penelitian ini yaitu memvalidasi video 

pembelajaran dan mengadakan uji coba lapangan terhadap hasil dari  pengembangan video 

pembelajaran kepada subjek uji. Berikut ini adalah hasil dari pengembangan video 

pembelajaran yang diperoleh. 

 

a. Hasil Validasi Dari Validator Tim Ahli Untuk Video Pembelajaran  

 Seluruh video pembelajaran yang dikembangkan sebanyak empat video divalidasi oleh 

validator tim ahli yang merupakan dosen pengampuh mata kuliah geometri analitik ruang. 

Validator yang berjumlah tiga orang memvalidasi video pembelajaran yang dibuat meliputi isi 

dan Bahasa. Selanjutnya, validator juga memberikan saran dan komentar terhadap video 

≤≤pembelajaran yang telah dibuat yaitu bahwa video dapat digunakan dalam perkuliahan 

geometri analitik ruang untuk materi sistem koordinat dimensi tiga dan dapat dilihat hasil dari 

validasi pada tabel di bawah ini. 

Tabel 1.  Hasil Skor Validasi Tim Ahli 

Validator 
Pertanyaan Ke- Jumlah  

                           Skor 
Rerata 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 

Validator 1 3 3 3 3 4 4 4 3 3 3 3 3 3 4 46 3.29 

Validator 2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 55 3.93 

Validator 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 56 4.00 

Rata-Rata  52.33 3.74 

 

Pada tabel 1 menunjukan bahwa penilaian dari validator untuk video pembelajaran 

dengan hasil rata-rata 3,74. Berdasarkan kriteria kevalidan video pembelajaran untuk x = 3,74 

berada pada selang  3.00 ≤ x < 4.00 kategori sangat valid. rata-rata skor validasi tiga tim ahli 

3,74 atau 93,5 persen. Berdasarkan kriteria yang digunakan oleh Purnamasari (2019) dalam 

penelitian dalam mengembangankan media interaktif adobe flash untuk mata pelajaran 

Teknologi Informasi dan Komunikasi (TIK) skor 81% - 100% adalah kualifikasi sangat layak 

sehingga kualifikasi video system koordinat sebesar 93,5% memiliki kualifikasi sangat layak. 

Penelitian yang dilaksanakan oleh Agustyaningrum & Gusmania (2017) menggunakan kriteria 

kevalidan sebagai berikut: rerata > 85 sangat baik; 70 < rerata  ≤ 85 baik; 55 < rerata  ≤ 70 

cukup baik; 40 < rerata  ≤ 55 kurang; rerata ≤ sangat kurang. Kriteria kevalidan dari video 
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pada penelitian ini adalah sangat baik karena rerata 93,5 lebih dari 85. Video pembelajaran 

sistem koordinat dimensi tiga sangat valid artinya menurut validator video tersebut layak 

digunakan mahasiswa untuk pembelajaran sistem koordinat dimensi tiga pada mata kuliah 

Geometri Analitik Ruang karena video pembelajaran sesuai dengan materi dan tujuan  yang 

akan diukur, dibuat jelas dan mudah serta menarik untuk pemakainya.  Susunan atau 

gambaran media pembelajaran (tampilan, gambar, warna, tabel, video, animasi dapat 

memperjelas konsep dan mudah dipahami. Selanjutnya, video pembelajaran dinilai kalimat 

pada video  sesuai dengan kaidah bahasa indonesia yang baku serta tidak menimbulkan 

penafsiran ganda (Pebriani et al., 2021).  

 

b. Hasil Angket Respon Mahasiswa 

Setelah video dinyatakan berdasarkan hasil validasi oleh tim ahli, selanjutnya video 

pembelajaran tersebut diuji cobakan kepada mahasiswa Prodi Pendidikan Matematika yang 

Persamaan mengontrak mata kuliah Geometri Analitik Ruang pada tahun ajaran 2021-2022. 

Uji coba dilakukan dengan cara menyajikan video pembelajaran yang telah dikembangkan 

kepada subjek uji yang berjumlah 24 orang dan selanjutnya subjek uji diberikan angket untuk 

mengetahui respon dari masing- masing subjek uji. Berdasarkan hasil pengisian angket 

tersebut didapatkan skor maksimum mencapai 3,91 dan skor minimum adalah 3,45. Hasil 

total skor respon mahasiswa terhadap video pembelajaran adalah 1304 dengan kategori baik. 

Dari hasil respon siswa tentang video pembelajaran yang telah dikembangkan dapat diambil 

kesimpulan bahwa video pembelajaran tersebut baik dan dapat dilihat pada gambar di bawah 

ini.  

 
Gambar 2. Hasil Rata-rata Jumlah Skor Angket Mahasiswa 
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Pada gambar 2 di atas menunjukkan hasil dari rata-rata skor angket mahasiswa dari 24 

orang. Jumlah pernyataan yang diberikan adalah 15 pernyataan didapatkan hasil total rata-

rata keseluruhan adalah 3,62 dengan kriteria baik. 

 
Gambar 3. Total Jumlah Skor Angket 

  

Gambar 3 memperlihatkan hasil dari jumlah skor angket mahasiswa dari 24 orang 

sebagai responden. Diberikan 15 pernyataan didapatkan jumlah skor minimum yakni 80 

sedangkan jumlah skor maksimum adalah 94. Jumlah skor total keseluruhan adalah 1304. 

Berdasarkan kriteria angket respon mahasiswa untuk x = 1304 berada pada selang 1260 ≤ x < 

1530 kategori baik. Rata-rata skor angket mahasiswa adalah 87. Berdasarkan kategori yang 

digunakan Agustyaningrum & Gusmania (2017) untuk rata-rata lebih dari 85 berkategori baik. 

Hal ini sejalan dengan kategori yang dipakai Purnamasari (2019) yang menyatakan bahwa 

rata-rata yang berada pada interval 81 sampai 100 dinyatakan sangat layak. 

Metode yang digunakan dalam penelitian pengembangan ini adalah model ADDIE. 

Menurut Rustandi & Rismayanti (2021) model ini   terdiri dari 5 tahap pengembangan yaitu 

Analyze, Design, Develop, Implement, dan Evaluate. Adapun tahapan dari model ADDIE 

dipaparkan sebagai berikut: Pada tahap pertama ini yaitu tahap analisis adalah melakukan 

observasi pada mata kuliah geometri analitik ruang di Prodi Pendidikan Matematika Unpatti. 

Tujuan dari tahap ini adalah untuk memperoleh informasi yang bersumber dari kondisi nyata 

yang ada di lapangan serta kondisi ideal dengan mengamati tingkat dari kebutuhan 

mahasiswa saat pembelajaran. Mahasiswa mengalami kesulitan dalam melakukan visualisasi 

dimensi tiga. Kondisi ideal yang diharapkan dalam proses pembelajaran adalah mahasiswa 

mampu memahami sistem koordinat koordinat dimensi tiga. Penggunaan video 

pembelajaran dapat membantu mahasiswa untuk melakukan visualisasi sehingga mahasiswa 

dapat memahami sistem koordinat tiga dimensi. Pada tahap perancangan dilakukan 

perancangan video pembelajaran. Ada beberapa langkah yang dilakukan untuk merancang 
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video pembelajaran yaitu: merumuskan tujuan yang dilakukan dalam penelitian dari 

pengembangan video pembelajaran. Langkah ini dilakukan uji materi, uji media, dan uji bahan 

penyerta dari video pembelajaran untuk memenuhi kriteria kegunaan, ketepatan kelayakan 

dan kepatutan. Persiapan dari materi yang dibutuhkan dalam format pengembangan video 

pembelajaran penyusunan evaluasi. Pada langkah ini dilakukan menyusun angket uji ahli 

untuk mengetahui tingkat kelayakan dari video pembelajaran yang sedang dikembangkan. 

Rata-rata nilai yang diberikan validator adalah 3,74 dengan kategori sangat valid dan layak 

untuk digunakan. Berdasarkan hasil validasi dan angket respon mahasiswa maka diperoleh 

kesimpulan bahwa video pembelajaran sistem koordinat dimensi tiga yang telah 

dikembangkan dapat diimplementasikan ke kalangan yang lebih luas seperti kalangan dosen 

atau  ke universitas lain. Penelitian ini memiliki keterbatasan yakni hanya sampai pada tahap 

mengetahui kelayakan suatu video pembelajaran yang telah dikembangkan menurut 

validator melalui tahap validasi dan tanggapan dosen dan mahasiswa melalui tahap uji coba 

kelayakan video pembelajaran dengan membagikan angket. Dalam penelitian ini yang telah 

dilakukan belum sampai pada tahap mencari efektifitas penggunaan video pembelajaran 

yang telah dikembangkan pada mata kuliah Geometri Analitik Ruang. 

 

KESIMPULAN  

Adapun kesimpulan dari penelitian ini adalah hasil validasi tiga tim ahli terhadap video 

pembelajaran sistem koordinat dimensi tiga pada mata kuliah Geometri Analitik Ruang adalah 

sangat valid. Hasil respons mahasiswa terhadap video pembelajaran sistem koordinat dimensi 

tiga pada mata kuliah Geometri Analitik Ruang, rata-rata mahasiswa memberikan kriteria 

baik. Selanjutnya, rekomendasi dari penelitian ini adalah video pembelajaran disebarkan 

dikalangan dosen Prodi Pendidikan Matematika FKIP Universitas Pattimura dengan cara 

mempresentasikan hasil dari pengembangan video pembelajaran yang telah valid pada 

seluruh dosen sehingga dapat diketahui apakah video pembelajaran yang telah 

dikembangkan dapat meningkatkan kemampuan pemecahan masalah matematis mahasiswa 

atau tidak. Dari hasil tersebut dapat disimpulakan efektifitas video pembelajaran sistem 

koordinat dimensi tiga yang telah dikembangkan.  
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ABSTRACT 
Transparency is an attitude of life that can be used as a role model for others.  The role of the 
teacher as a role model in the classroom can be implemented through ways of speaking and 
behaving with students. Therefore, to be a role model for students, a teacher must have good 
personality competencies. However, as the author experienced, Practice Field Experience Christian 
teachers are not yet capable of having good personality competencies. This is because they have not 
been able to control and manage emotions when faced with problems that occur in teaching online. 
In addition to explaining the personality competence of Christian teachers, the writing of this article 
aims to outline the efforts of the author, as a Christian teacher, in improving personality 
competencies to become a role model for students. The research method used is qualitative 
descriptive. This method is done by revealing facts, phenomena, variables, and circumstances that 
occur during the research. The results of the research are described based on real situations.  Based 
on the results of this research, it can be concluded that to improve the personality competence of a 
Christian teacher, there needs to be an effort to deepen the personal relationship with God through 
understanding the Word of God. If a Christian teacher has improved personality competence by 
learning the Word of God, then a Christian teacher in practice will be a role model for students. 
 
Keywords: personality competencies, Christian teachers, transparency, God’s word 

 

 
ABSTRAK 

Keteladanan adalah sikap hidup yang dapat dijadikan panutan bagi orang lain. Peran guru sebagai 
seorang teladan di dalam kelas harus diimplementasikan melalui cara berbicara dan bersikap yang 
baik dengan siswa. Oleh karena itu, untuk menjadi teladan bagi siswa seorang guru harus memiliki 
kompetensi kepribadian yang baik. Pada kenyataannya, ketika Praktek Pengalaman Lapangan 2 
penulis sebagai seorang guru Kristen belum cakap memiliki kompetensi kepribadian yang baik. Hal 
ini dikarenakan penulis sebagai seorang guru Kristen belum dapat mengontrol dan mengelola emosi 
ketika dihadapkan dengan suatu masalah yang terjadi dalam mengajar secara online. Selain 
menjelaskan kompetensi kepribadian guru Kristen, penulisan artikel ini bertujuan untuk 
menguraikan upaya penulis sebagai seorang guru kristen dalam memperbaiki kompetensi 
kepribadian untuk menjadi teladan bagi murid. Adapun metode penelitian yang digunakan dalam 
penelitian ini adalah metode deskriptif kualitatif. Metode ini dilakukan dengan mengungkapkan 
fakta, fenomena, variabel dan keadaan yang terjadi saat penelitian berlangsung. Hasil penelitian 
kemudian dideskripsikan berdasarkan situasi nyata.  Berdasarkan hasil penelitian, dapat disimpulkan 
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bahwa untuk memperbaiki kompetensi kepribadian guru Kristen perlu adanya upaya memperdalam 
hubungan pribadi dengan Tuhan melalui pemahaman akan Firman Tuhan. Jika seorang guru Kristen 
sudah memperbaiki kompetensi kepribadian dengan belajar Firman Tuhan, maka seorang guru 
Kristen dalam prakteknya akan menjadi panutan bagi siswa. 
 
Kata Kunci: kompetensi kepribadian, guru Kristen, keteladan, firman Tuhan 

      
 
PENDAHULUAN 

Guru merupakan seseorang yang memiliki kemampuan profesional untuk mendidik, 

mengajar, membimbing, menilai dan mengevaluasi peserta didik dalam pembelajaran 

(Maemunawati & Allif, 2020). Guru juga merupakan seorang pendidik profesional yang 

memiliki tugas dan tanggung jawab dalam memberikan teladan. Dalam bahasa Yunani kata 

teladan disebut juga dengan tupos yang memiliki beberapa arti seperti kesan, pengaruh, 

bentuk, model dan contoh (Sirait, 2020). Setiap orang pasti memiliki contoh atau seorang 

teladan yang menjadi pengaruh dalam hidupnya. Sebagai contoh, seorang anak yang 

meneladani sikap dan perilaku orangtuanya, juga seorang siswa yang meneladani sikap dan 

perilaku gurunya. Guru professional yang akan menjadi seorang teladan dalam kelas harus 

memiliki kompetensi khusus yang berkenaan dengan tugas dan tanggung jawabnya. 

Kompetensi berintegrasi langsung dengan pengetahuan, kecakapan dan keterampilan 

sesorang (Rofa'ah, 2016). Seorang guru merupakan pendidik yang tidak hanya bertugas 

mengajar materi pelajaran tetapi memiliki kewajiban dalam membentuk karakter pribadi 

siswa. Tetapi sebelum membentuk kepribadian siswa, guru yang profesional harus memiliki 

kepribadian yang patut menjadi contoh atau teladan bagi siswanya. Sebagai guru yang 

profesional perlu untuk memenuhi beberapa kompetensi, satu di antaranya adalah 

kompetensi kepribadian. Menurut Musriadi (2018) kompetensi kepribadian merupakan 

cerminan seseorang dengan kepribadian yang mantap, stabil, arif, dewasa, berwibawa, 

berakhlak mulia dan dapat menjadi teladan bagi seorang siswa. Kompetensi kepribadian 

guru yang baik dapat mempengaruhi perilaku dan karakter siswa. 

Perilaku siswa seperti kebiasaan belajar, kedisiplinan dan motivasi belajar 

dipengaruhi langsung oleh sifat kepribadian guru yang meliputi, keterampilan dan sikap 

(Sarjana & Khayati, 2017). Seorang guru yang merupakan sosok yang dapat diguguh dan 

ditiru harus membagikan contoh baik kepada peserta didik, sehingga siswa akan mengikuti 

apa yang sudah dilihat. Karena siswa akan percaya sepenuhnya kepada guru tanpa 

perludiketahui kebenarannya, menjadikan seorang teladan dalam perkataan dan tindakan. 

Hal ini juga didukung oleh pendapat Izzan, A (2012), yang mengatakan “digugu” memiliki arti 

bahwa segala ucapannya dapat dipercayai, sedangkan “ditiru” artinya contoh atau teladan 

sehingga segala perkataannya dipercaya dan akan dijadikan teladan bagi siswa. Kepribadian 

guru yang menjadi teladan dapat memengaruhi perkembangan siswa dalam pembentukan 

karakter. Seperti peribahasa yang biasa didengar “guru kencing berdiri, siswa kencing 

berlari” siswa akan mengikuti setiap apa yang guru lakukan bahkan melebihinya. Oleh 

karena itu, sangat penting bagi guru dalam membagikan teladan yang baik kepada peserta 
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didik. Demikian halnya dengan seorang guru Kristen, harus menjadi teladan bagi muridnya 

sehingga melalui teladan yang diberikan karakter murid akan terbentuk. Sebagai seorang 

guru Kristen, pembentukan karakter yang dilakukan ialah pembentukan karakter 

Kristen.Contoh karakter Kristen ialah berbuah, menjauhi perbuatan-perbuatan yang Allah 

tidak inginkan seperti kebencian, egois, hawa nafsu serta permusuhan (Aritonang, 2021) 

Dalam pembentukan karakter Kristen, seorang siswa seharusnya sudah dididik sesuai 

dengan kebenaran Alkitab. Hal ini menjadi fondasi yang kuat untuk mempersiapkan siswa 

menghadapi dunia yang lebih besar. Tetapi sebelum guru mengajarkan tentang pendidikan 

karakter yang benar kepada siswa, guru seharusnya mempersiapkan karakter dirinya 

menjadi contoh yang terbaik untuk siswanya. Yesus sebagai guru bagi murid-Nya dapat 

menjadi teladan bagi seorang guru Kristen yang menaruh kasih kepada muridnya (Mrk 

10:21). Penting untuk guru memiliki kepribadian yang dapat diteladani oleh siswanya, 

karena siswa berkembang dengan kondisi lingkungannya (Anwar, 2011). Sekolah juga 

termasuk ke dalam lingkungan yang memengaruhi perilaku peserta didik, sehingga siswa 

mengikuti apa yang dilihat guru baik dan buruknya. 

 Pada proses pelaksanaannya, ada beberapa cara dalam menyelesaikan permasalahan 

kepribadian guru, di antaranya seorang guru Kristen sebagai teladan terlebih dahulu harus 

lahir baru (Tung, 2013). Seorang guru Kristen yang telah lahir baru dan merasakan kasih 

Allah, pasti memiliki dan dapat meneruskan kasih itu kepada siswanya. Paulus juga 

menyampaikan hendaklah sebagai orang Kristen menjadikan diri sebagai teladan dalam 

perbuatan baik, jujur dan bersungguh-sungguh dalam pengajaran (Titus 2:7). Permasalahan 

kepribadian guru juga dapat diselesaikan dengan pengenalan akan dirinya sendiri 

(Oktradiksa, 2012). Ketika seorang guru mengenal siapa dirinya sendiri, dapat mengontrol 

setiap emosi yang ada dalam dirinya dan membantu untuk dapat membawa siswa ke dalam 

kebenaran. Oleh karena itu, sebelum guru Kristen mengenal dirinya sendiri, perlu terlebih 

dahulu mengenal Sang Pencipta dan memahami dirinya dalam rencana dan panggilan Tuhan 

sebagai sumber kebenaran sejati. 

Pemaparan yang sudah disampaikan oleh penulis sebelumnya merupakan kondisi 

ideal ketika pembelajaran berlangsung selama di luar jaringan (luring). Hal ini berlawanan 

dengan situasi dan kondisi yang terjadi saat ini yaitu pembelajaran di dalam jaringan 

(daring). Adanya pandemi Covid-19 mengakibatkan pembelajaran harus dilaksanakan 

melalui pembelajaran daring. Pembelajaran daring adalah pembelajaran yang berlangsung 

dengan relasi serta interaksi antara guru dan siswa melalui media online (Yuliani, et al., 

2012). Ditengah situasi pembelajaran daring ini guru diharapkan tidak hanya memposisikan 

diri sebagai pentransfer ilmu, tetapi guru harus tetap memberikan teladan bagi siswa 

(Sofanudin, 2020). 

 Fakta yang ditemukan dilapangan ketika penulis melakukan Praktek Pengalaman 

Lapangan (PPL 2) selama bulan Juli − Agustus 2021 yang dilakukan secara daring di salah 

satu Sekolah Kristen di Tangerang, penulis yang merupakan seorang guru praktek terlihat 

masih belum bisa mengontrol emosi ketika mendapatkan kendala selama mengajar seperti 
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perangkat yang digunakan tidak dapat berfungsi dengan baik dan kendala jaringan yang 

mengakibatkan guru panik dan emosi. Kejadian seperti ini tidak hanya terjadi satu kali, 

tetapi lebih dari dua kali ditemukan permasalahan seperti ini. Jaringan yang tidak stabil dan 

keadaan laptop yang tidak mendukung pada saat mengajar, dan kondisi kelas yang tidak 

terkontrol dengan baik, menimbulkan emosi guru yang kurang stabil sehingga berpengaruh 

dalam proses pembelajaran dan menjadi contoh yang tidak baik untuk siswa. Kondisi kelas 

pada saat itu membuat waktu pembelajaran terbuang percuma, dan emosi guru yang tidak 

stabil mengakibatkan nada suara menjadi sedikit meninggi sehingga siswa menjadi semakin 

pasif ketika menjawab atau bertanya saat pembelajaran. 

Permasalahan yang terjadi di atas diakibatkan karena guru belum cakap dalam 

mengontrol emosi yang merupakan bagian dari kompetensi kepribadiannya. Berdasarkan 

pemaparan masalah yang ditemukan, penulis menyadari bahwa kompetensi kepribadian 

guru sangat memengaruhi tumbuh kembang karaktersiswa (Izzan, 2012). Penulis juga 

menyadari bahwa guru Kristen sebagai teladan memiliki tanggung jawab besar dalam 

membentuk karakter siswa, dengan memberikan fondasi yang tepat berdasarkan kebenaran 

Alkitab. Kepribadian seseorang dapat berubah ketika ia mengenal dan memiliki hubungan 

dengan Allah (Mbeo & Kuanine, 2020). Pemazmur sudah sangat jelas menuliskan bagaimana 

dasar menjadi seorang manusia benar ketika mengenal Allah yang luar biasa dengan benar 

(Mazmur 111-112). Jika seorang guru Kristen sudah merasakan pengenalan terhadap Allah 

dan mengenal dirinya sendiri, maka hal tersebutakan memperlengkapi dirinya untuk 

memiliki kepribadian yang baik. Sebagai teladan seorang guru terlebih dahulu melihat 

kepribadiannya apakah sudah layak sebagai panutan atau contoh bagi siswanya. 

Berdasarkan pemaparan di atas, dapat diketahui bahwa betapa pentingnya 

kompetensi kepribadian guru Kristen sebagai seorang teladan bagi siswanya, karena seorang 

guru teladan akan digugu dan ditiru oleh siswanya. Sehingga karya tulis ini akan membahas 

tentang kompetensi kepribadian yang harus dimiliki guru Kristen, dengan rumusan masalah 

yang diambil adalah bagaimana upaya guru untuk memperbaiki kompetensi 

kepribadiannya? Adapun tujuan penulisan dalam karya tulis ini yaitu untuk menguraikan 

upaya guru untuk memperbaiki kompetensi kepribadiannya untuk menjadi teladan sebagai 

seorang Guru Kristen. 

 

TINJAUAN LITERATUR 

Kompetensi Kepribadian Guru Kristen 

 Pandemi Covid-19 memberikan dampak yang sangat besar bagi seluruh aspek 

kehidupan masyarakat, salah satunya dalam aspek pendidikan. Situasi pandemi yang 

melanda seluruh dunia saat ini mengharuskan adanya perubahan sistem pendidikan 

konvensional menjadi pembelajaran daring. Pembelajaran daring merupakan pembelajaran 

melalui media daring yang memungkinkan adanya interaksi dan proses belajar mengajar 

dari tempat yang berbeda-beda. Sistem pembelajaran daring diharapkan tidak mengubah 

ensensi dari pembelajaran. Pembelajaran daring tetap menyeimbangkan seluruh aspek 
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pembelajaran baik ranah kognitif, afektif dan psikomotor siswa. Faktor utama yang dapat 

menciptakan pembelajaran daring yang baik adalah dengan membuat dan memelihara 

suasana belajar yang positif, membangun komunitas belajar yang nyaman, memberikan 

umpan balik dengan cepat dan konsisten serta memaksimalkan penggunaan teknologi 

sekreatif mungkin, karena keberhasilan pengajaran dan pembelajaran tergantung pada 

sikap dari semua peserta (Purwanto, et al., 2020). Dengan demikian pembelajaran yang baik 

tidak terpisahkan dari tugas seorang guru. 

 Guru adalah sosok yang ditiru dan digugu oleh siswa dalam berbagai hal seperti 

tingkah laku, perkataan, karakter dan aspek lain. Oleh karena itu, guru memberikan contoh 

yang baik bagi siswa begitu pula dengan guru Kristen. Guru Kristen merupakan sosok yang 

harus meneladani Kristus dalam setiap pengajarannya, sehingga dapat membagikan teladan 

Kristus tersebut kepada siswa. Pratt (2002) juga menjelaskan bahwa Allah memakai manusia 

sebagai sarana utama untuk menyatakan kemuliaan-Nya di bumi. Salah satunya adalah Allah 

memakai guru Kristen sebagai perpanjangan tangan-Nya melalui bidang pendidikan. Guru 

Kristen diberikan peran sebagai pemegang otoritas tertinggi dalam kelas yang bertanggung 

jawab dalam mempersiapkan anak menghadapi kehidupan dunia dan kehidupan kekal 

(Tung, 2013). Oleh karena itu penting bagi seorang guru memiliki kompetensi kepribadian 

yang baik untuk menjadi seorang teladan. 

 Kompetensi merupakan kemampuan yang harus dimiliki seorang guru dalam 

mencapai tujuan pembelajaran yang meliputi pengetahuan, perilaku dan keterampilan 

(Musfah, 2011). Sedangkan menurut Pianda (2018) kompetensi guru adalah seperangkat 

pengetahuan, keterampilan dan perilaku yang dikuasai oleh guru dalam menjalankan 

tugasnya. Melalui pernyataan tersebut dapat dikatakan bahwa kompetensi adalah 

kemampuan yang wajib guru miliki dan kuasai dalam menjalankan tugas yang meliputi 

pengetahuan, perilaku dan keterampilan. Adapun kompetensi guru yang telah ditetapkan 

pemerintah dalam UU RI No. 14 tahun 2005 meliputi kompetensi pedagogik, kompetensi 

kepribadian, kompetensi sosial, kompetensi profesional. Kompetensi-kompetensi tersebut 

dapat membawa seorang guru menjadi lebih profesional dalam menjalankan tugas dan 

tanggung jawabnya. Salah satu dari kompetensi-kompetensi tersebut yaitu kompetensi 

kepribadian sangat wajib dimiliki setiap guru terutama guru Kristen.Guru yang merupakan 

pemegang otoritas di dalam kelas, harus mampu mencerminkan kepribadian yang baik 

kepada siswanya. 

 Kompetensi kepribadianguru adalah gambaran seorang guru secara keseluruhan yang 

ada pada dirinya (Siahaan, Saragih, & Purba, 2020). Kompetensi kepribadian merupakan 

karakter khusus yang perlu dimiliki oleh seorang guru (Anwar, 2011). Berdasarkan beberapa 

pendapat tersebut, dapat dikatakan bahwa kompetensi kepribadian guru merupakan 

sebuah gambaran seorang pendidik, berhubungan dengan tingkah laku terhadap 

masyarakat yang merupakan titik awal menjadi seorang guru profesional.  
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 Adapun beberapa indikator yang mencakup kompetensi kepribadian guru yang telah 

ditetapkan dalam Peraturan Pemerintah No 19 Tahun 2005 meliputi, kepribadian yang 

mantap, stabil, dewasa, arif, dan berwibawa, menjadi teladan dan berakhlak mulia.Menjadi 

pribadi yang jujur, berakhlak mulia dan teladan terdapat beberapa aspek yang perlu 

diperhatikan seorang guru, yaitu berperilaku yang mencerminkan taat kepada Tuhan dan 

dapat diteladani seluruh masyarakat sekitar (Rofa'ah, 2016). Kepribadian guru yang dewasa 

dapat terlihat dari beberapa hal, di antaranya mampu mengendalikan emosi, menerima 

setiap siswa apa adanya, memperlakukan siswa dengan penuh kasih sayang.  

 Berdasarkan beberapa pandangan di atas, dapat diberikan pemahaman bahwa 

kompetensi merupakan kemampuan yang harus seorang guru miliki. Kompetensi 

kepribadian berhubungan langsung dengan tindakan guru ketika sedang mengerjakan tugas 

dan tanggung jawabnya sebagai seorang pendidik. Kompetensi kepribadian ini diperlukan 

oleh seorang guru sehingga dapat membentuk hubungan dengan peserta didik. Adapun 

beberapa indikator yang dapat ditarik dari beberapa pandangan di antaranya: 

(1) pribadi yang takut akan Tuhan dan menaati setiap norma agama, 

(2) pribadi yang dewasa dapat mengontrol emosi, dan tidak menghindar dari masalah, serta 

(3) pribadi yang menjadi contoh baik kepada setiap orang di sekitar.  

 Indikator ini dapat membantu seorang guru melihat dan mengukur kemampuan 

pribadinya sendiri. Berdasarkan beberapa pendapat di atas, bahwa keempat kompetensi 

harus dimiliki seorang pendidik untuk membentuk dirinya sebagai guru yang professional. 

Seorang guru yang memiliki peran penting di dalam kelas perlu untuk meninjau kompetensi 

kepribadian dalam dirinya. Ketika seorang guru belum dapat menunjukkan kompetensi 

kepribadiannya maka akan membuat siswa menjadi tidak bersemangat dalam mengikuti 

proses pembelajaran. 

Pengaruh Pengenalan akan Tuhan terhadap Kepribadian Guru Kristen 

 Pengenalan merupakan suatu hal diperkenalkan hingga kepada kedalaman seluk-

beluknya (Hendry, 2008). Adapun Bartens (2005) berpendapat bahwa pengenalan 

merupakan sebuah proses yang terjadi dalam kesadaran. Pernyataan-pernyataan tersebut 

menunjukkan bahwa mengenal sangat berbeda artinya dengan mengetahui. Pengenalan 

memiliki artian lebih dalam lagi dari pada mengetahui yang hanya sebatas permukaannya 

saja. Pengetahuan yang utuh bukan dari biografi tetapi dari pengenalan. Mengenal Allah 

adalah sesuatu yang mungkin dilakukan manusia karena Allah adalah Pribadi (Bavinck, 

2011). Manusia dapat mengenal Allah yang benar hanya dapat melalui Yesus, mengenal 

Pribadi Yesus sama dengan mengenal Pribadi Bapa (Tarigan, 2019). Yesus dan Bapa berada 

dalam satu kesatuan, Tuhan Yesus sendiri yang mengatakan dalam Yohanes 14:11 bahwa 

Dia di dalam Bapa, dan Bapa di dalam Dia. Hanya Alkitablah yang dapat membawa manusia 

kepada pengenalan Allah (Basuki, 2014).  
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 Susabda (2010) menjelaskan ada 3 kunci seseorang sungguh-sungguh mengenal Allah, 

komponen tersebut ialah: 

(1) mengenal dan percaya bahwa Tuhan Yesus adalah Tuhan dan Juruselamat, Anak Allah 

yang telah berinkarnasi menjadi manusia, 

(2) percaya bahwa Tuhan Yesus mati di atas kayu salib menebus dan menggantikan 

manusia, dan 

(3) percaya bahwa Tuhan Yesus bangkit dari kematian.  

Hanya orang-orang pilihan saja yang dapat merasakan pengenalan Tuhan dan percaya 

dengan beberapa komponen sebelumnya. Seseorang yang telah percaya dan lahir baru 

dapat mengenal Allah (Setiawan, 2019). 

  Pengenalan akan Tuhan bukan soal teori, cerita, teologi atau aktivitas religi. Akan 

tetapi pengenalan akan Tuhan berbicara mengenai relasi atau hubungan yang intim dengan 

Tuhan (Rochman & Gunawan, 2017). Yohanes menjelaskan bagaimana bentuk relasi atau 

hubungan dengan Tuhan seperti pokok anggur dan rantingnya. Tuhan yang menjadi pokok 

anggur dan manusia adalah ranting, sehingga manusia tidak dapat berbuat apa-apa di luar 

dari pokoknya yaitu Tuhan (Yoh 15: 5). Adapun buah yang dihasilkan orang percaya terdapat 

di dalam Galatia 5:22-23 diantarnya, kasih, sukacita, damai sejahtera, kesabaran, 

kemurahan, kebaikan, kesetiaan, kelemahlembutan, dan penguasaan diri.  Buah yang dihasil-

kan orang percaya didapat oleh karena memiliki relasi dengan Tuhan. 

 Relasi dengan Tuhan adalah sebuah anugerah dan dapat mengubahkan, pikiran Kristus 

menjadi pikiran setiap orang percaya. Hal ini didukung pula oleh Simanjutak (2018)yang 

berpendapat bahwa spiritualitas dan sikap hidup manusia sangat dipengaruhi oleh 

pengenalan akan Tuhan Yesus Kristus.Pengenalan akan Tuhan adalah suatu anugerah yang 

mengubahkan. Adapun bukti dari seseorang yang mengenal Tuhan secara mendalam 

memiliki kesukaan dan ketidaksukaan seturut dengan Tuhan, dan mengetahui apa rencana 

Allah dalam hidupnya. Tidak hanya itu setiap orang yang percaya dan hidup di dalam Tuhan 

akan semakin serupa dengan Allah. Berbuah adalah salah satu dampak dari mengenal Tuhan 

secara mendalam dan buah tersebut akan tetap jika terus menghidupi pengenalan akan 

Tuhan. 

 Packer (2011) menjelasakan terdapat beberapa elemen dalam pengenalan akan Tuhan 

di antaranya;  

(1) mendengarkan, memahami firman Allah dan menerapkan dalam kehidupan yang  

dipimpin Roh Kudus;  

(2) melihat natur Allah dan karakter yang ditulis dalam firman Allah;  

(3) menerima, mengundang dan melakukkan semua yang telah diperintahkan Allah;  

(4) bersukacita atas kasih yang membawakan pada persekutuan dengan Tuhan.  
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 Seseorang dapat mengenal Tuhan ketika memiliki relasi yang intim dengan Allah. Hasil 

dari memiliki hubungan dengan Allah merupakan spiritualitas, yang diwujudkan dalam 

kehidupannya meneladani Kristus (Lase & Hulu, 2020). Spiritualitas diperlukan oleh guru 

dalam mengembangkan profesionalitas dalam menjalankan tugas pelayanannya (Sidjabat, 

1996).  

 Sebuah anugerah yang besar ketika setiap individu bisa memiliki pengenalan yang baik 

dan hubungan dengan Tuhan, karena kemampuan yang ada padanya terus 

ditransformasikan.  Dalam pengenalan akan Tuhan ini seseorang akan merasakan kasih Allah 

dalam hidupnya dalam membentuk kepribadian. Ketika seorang guru mengalami 

pengenalan yang sangat intim dengan Allah dan akan memberikan buah yang dapat 

dinikmati untuk sekeliling. Buah Roh merupakan anugerah yang Tuhan berikan ketika 

mengenal Tuhan dan buah itu membentuk kepribadian guru menjadi teladan. Keteladanan 

inilah yang akan ditunjukkan kepada siswa agar buah yang dihasilkan dapat menjadi berkat 

bagi orang lain. 

Pengenalan Kepribadian Guru Kristen  

 Berdasarkan hasil portofolio Program Pengenalan Lapangan (PPL) 2 selama bulan Juli -

Agustus 2021 yang dilakukan secara daring di salah satu Sekolah Kristen di Tangerang, 

didapati bahwa guru dalam menjalankan tugas mengajar belum cakap dalam pengendalian 

diri mengatur emosi dan penggunaan bahasa sehingga guru masih terlihat kurang 

profesional. Semua permasalahan yang terjadi disebabkan kurangnya kompetensi 

kepribadian guru.  

Tabel 1. Variabel Masalah 

Indikator Kepribadian Variabel Masalah Sumber Portofolio 

Kepribadian dewasa -Guru masih perlubelajar mengatur  

emosi dan gugup ketika terjadi trouble  

sehingga tetapterlihat profesional.   

-Guru masih terbawa atmosfer kelas  

yang menurun sehingga terlihat  

kurang bersemangat 

Feedback Mentor  

2 Agustus 2021 

Menjadi teladan -Guru belum memulai dan mengakhiri  

kelas tepat waktu 

Feedback Mentor  

2, 25Agustus 2021 

 

 Hal ini terlihat bahwa guru belum mampu memenuhi indikator dalam kompetensi 

kepribadian dengan baik. Suprihatiningrum (2014) menjelaskan beberapa indikator dalam 

kompetensi kepribadian guru: 

(1) kepribadian yang mantap dan stabil, seorang guru dituntut dan konsisten dalam 

bertindak sesuai dengan norma sosial yang berlaku, 

(2) kepribadian yang dewasa, seorang guru stabil dalam mengontrol emosi,  
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(3) kepribadian yang arif, seorang guru bertindak memberikan manfaat bagi masyarakat 

sekolah,  

(4) kepribadian yang berwibawa, perilaku seorang guru disegani oleh siswanya, dan 

(5) menjadi teladan bagi siswa, tindakan guru menjadi sorotan siswa, dan 

(6) memiliki akhlak mulia, seorang guru bertindak dengan norma agama yang dianutnya.  

 Hasil dari turunnya performa mengajar mengakibatkan penurunan kinerja guru yang 

dipengaruhi dengan kurangnya pemahaman tentang kepribadian. Hal ini didukung 

penelitian yang dilakukan oleh Srinalia (2015) yang mengatakan bahwa kepribadian 

merupakan faktor yang mendukung kinerja guru dalam menjalankan tugasnya sebagai 

pendidik. Hal ini didukung dengan penelitian yang dilakukan oleh Milfayetty (2009) 

kemampuan kepribadian guru membangkitkan semangat siswa dalam mengikuti 

pembelajaran. Berdasarkan penelitian yang sudah dilakukan sebelumnya dapat mendukung 

pernyataan bahwa kepribadian guru memengaruhi performa guru dalam mengajar yang 

akan menghasilkan kinerja yang baik dan menimbulkan semangat siswa untuk belajar. Aspek 

kompetensi kepribadian penting untuk dimiliki, karena guru adalah teladan bagi siswa dalam 

bertingkah laku di dalam kelas. Hal ini selaras dengan penelitian yang dilakukan oleh Sarjana 

& Khayati (2017) bahwa kepribadian guru yang dipengaruhi perilaku, merupakan contoh 

dan panutan bagi siswa ketika melakukan tugas profesionalnya sebagai pendidik. Dari hasil 

penelitian yang terdahulu dapat dikatakan bahwa memang kompetensi kepribadian guru itu 

memengaruhi bagaimana dalam bertindak sebagai teladan. 

Memperdalam Pengenalan akan Tuhan sebagai Kunci Perbaikan Kepribadian Guru Kristen 

 Pada praktiknya yang dilakukan saat microteaching PPL 2 di salah satu sekolah Kristen 

di Tangerang, upaya yang guru lakukan dalam pengenalan Allah kepada siswa ialah 

menyampaikan wawasan Kristen Alkitabiah yang berhubungan dengan materi yang 

dipelajari, seperti Our Univers Belong to God di mana ilmu pengetahuan berasal dari Allah 

dan dikembangkan oleh manusia untuk kemuliaan-Nya. Harapan guru setelah melakukan 

praktik tersebut siswa dapat memahami bahwa manusia harus memiliki relasi intim dengan 

Allah. Berdasarkan teori tentang variabel pemecahan masalah pengenalan Tuhan 

merupakan sebuah hubungan relasi yang intim dilakukan manusia untuk mengenal dan 

menjadi serupa dengan Kristus. Tanda bahwa seseorang sudah mengenal Allah bukan hanya 

terdapat dalam perbuatan baiknya tetapi kebaikan yang ada pada dirinya berasal dari Allah 

yang mengubahkan dirinya semakin serupa dengan Allah (Susabda, 2010). Keinginan untuk 

berubah ini yang memampukan guru untuk berefleksi. 

 Komitmen guru yang memiliki keinginan untuk belajar dalam mengontrol emosi 

negatif seperti marah dan kesal. Praktek guru selama mengajar dengan sabar dan terus 

mengingatkan sesuatu yang benar kepada siswa. Pengenalan akan Tuhan juga 

membawakan manusia kepada pengenalan akan diri sendiri, dan mengetahui panggilannya. 

Hal ini seturut dengan hasil penelitian yang dilakukan oleh Telaumbanua (2018) seorang 
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guru Kristen menyadari dirinya adalah hamba Tuhan memiliki panggilan mengajar yang 

harus dikerjakan. Sehingga seorang guru harus memiliki hati dan mampu mengendalikan diri 

dalam mengerjakan setiap tugas tanggung jawabnya sebagai pendidik dengan kondisi siswa 

yang senang bermain.  

 Pada data portofolio terdapat komitmen dalam refleksi yang menunjukkan akan 

mengembangkan pengendalian diri sehingga tidak terbawa emosi suasana kelas. 

Pengendalian diri dan melatih kesabaran merupakan buah yang dihasilkan ketika memiliki 

hubungan dengan Tuhan, dan dapat menjadikan contoh yang baik kepada siswa. Hal ini 

didukung pula dari penelitian yang dilakukan oleh Tafona’o (2019) mengatakan bahwa 

ketaatan dan ketekukanan dalam mendalami firman Tuhan menghasilkan keteladanan. Hal 

ini selaras dengan hasil penelitian lain yang dilakukan oleh Lase & Hulu (2020) yang 

mengatakan bahwa keteladanan yang ditunjukkan oleh seorang pendidik merupakan aspek 

dari kepribadian, untuk menguatkan kompetensi kepribadian tersebut, seorang guru harus 

memiliki spiritualitas yang baik.  

 Berdasarkan penelitian terdahulu, dapat dinyatakan bahwa mendalami pengenalan 

akan Tuhan mengupayakan seorang guru dalam memperbaiki kepribadiannya. Sehingga 

pada praktik mengajar nanti guru dapat menjadi teladan yang baik kepada siswanya sama 

seperti teladan Kristus kepada murid-muridNya. 

Pembentukan Kompetensi Kepribadian Guru Kristen selama Menjadi Mahasiswa Guru di 

Teachers-College 

 Pada awal Agustus 2018 penulis mulai memasuki dunia pendidikan sebagai mahasiswa 

calon guru Kristen di Universitas Pelita Harapan (UPH) – Teachers College (TC). Sebelum 

memasuki dunia pendidikan di TC, penulis hanya memiliki paradigm bahwa guru hanya 

mengajar pengetahuan saja tanpa memperdulikan perilaku yang guru berikan kepada siswa 

akan menjadi contoh yang akan membuat karakter siswa sesuai perilaku gurunya. Selama 

menjalani masa pendidikan sebagai mahasiswa calon guru Kristen, penulis terus mengalami 

pertumbuhan kerohanian di dalam Kristus dan pembentukan kompetensi kepribadian yang 

baik melalui berbagai kegiatan kerohanian seperti devosi pagi, Friday Night (FN), Seminar 

Kerohanian Kristen, Mission Youth for Christ (MYC) – Fellowship, dan sebagainya. Hal ini 

dikarenakan merupakan bagian dari visi-misi TC dimanadapat dilihat dalam Student 

HandbookTeachers College, “Menjadi fakultas yang berpusat kepada Kristus, membentuk 

dan membangun guru-guru Kristen yang relektif, response, dan bertanggung jawab serta 

memiliki pemahaman yang transormatif dan holistis berdasarkan Wawasan Kristen 

Alkitabiah, di dalam kerangka teologi Reformed.” Sehingga mahasiswa calon guru Kristen di 

TC terus dibentuk kompetensi kepribadiannya dan diarahkan untuk terus mengalami 

pertumbuhan di dalam Kristus. Hal ini juga dapat dilihat bukan hanya dari berbagai kegiatan 

kerohanian saja, namun dapat dilihat juga dari banyaknya mata kuliah teologi yang harus 

ditempuh oleh mahasiswa calon guru sebagai bekal mengajar dan melakukan pengenalan 

akan Tuhan kepada siswa nantinya. Serta diberikan komunitas sekitar yang mau membantu 
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satu sama lain untuk saling betumbuh di dalam Kristus seperti komunitas kamar, jurusan, 

dan komunitas kerohanian lainnya di lingkungan kampus.  

 Mahasiswa calon guru Kristen yang akan menjadi guru Kristen nantinya haruslah 

lahir baru terlebih dahulu sebelum melakukan pengenalan akan Tuhan dan mentransformasi 

siswanya. Guru Kristen memiliki keunikan yang berbeda dengan guru lain seperti pada 

umumnya, karena iman guru Kristen kepada Kristuslah yang menjadikan pembeda antara 

keduanya. Guru yang telah lahir baru dan bersatu dengan Kristus mendapatkan kekuatan 

dari Roh Allah dalam mengendalikan hidup (Graham, 2009). Lahir baru bukan berarti masuk 

kembali ke dalam rahim seorang ibu tetapi meninggalkan kehidupan yang lama dan memilih 

kehidupan yang baru seturut kehendak Tuhan. Pengenalan akan Allah membawakan 

manusia kepada kualitas hidupnya. Matius 5:13-16 menjelaskan bagaimana sebagai seorang 

Kristen menjadi garam dan terang dunia. Garam dan terang memiliki kualitas yang unik 

datang dari Allah dan dapat memengaruhi sekitarnya. 

 Guru Kristen merupakan guru yang mengajarkan kepada siswanya tentang iman 

Kristen (Utomo, 2017). Sebagai seorang guru Kristen yang sudah diselamatkan haruslah 

meneladani Kristus dalam hal mengajar dan menumbuhkan keyakinan para murid-Nya serta 

menjalin hubungan dengan Allah dan sesama (Simanjuntak, Belajar Sebagai Identitas Dan 

Tugas Gereja, 2018). Guru Kristen adalah agen rekonsiliasi yang dapat membantu 

mengembalikan siswa sebagai gambar dan rupa Allah dalam pengorbanan Yesus Kristus 

(Knight, 2009). Oleh sebab itu, seorang guru memiliki tugas dan tanggung jawab besar 

dalam membangun sikap dan karakter siswanya (Caterine, Budiana, & Indrowaty, 2019). 

Guru Kristen sebagai pendidik memperlengkapi siswanya dengan kebutuhan untuk 

bertumbuh di dalam Yesus (Telaumbanua, Peranan guru pendidikan agama Kristen dalam 

membentuk karakter siswa, 2018). Sebelum mendidik seorang siswa, hendaklah seorang 

guru melihat terlebihdahulu Kompetensi Kepribadiannya sendiri. Kompetensi kepribadian 

merupakan karakter khusus yang perlu dimiliki oleh seorang guru (Anwar, 2011). Sehingga 

guru harus memiliki kompetensi kepribadian yang baik yaitu karakter dalam hal berperilaku 

maupun bersikap yang baik ketika mengajar di dalam kelas.Karakter seorang guru yang tidak 

dapat dijadikan contoh yang baik adalah tidak dapat mengambil suatu keputusan dan tidak 

mengetahui kebenarannya (Tong, Arsitek Jiwa 2, 2006). Jika guru sudah memiliki karakter 

yang baik yang berpusat kepada Yesus maka siswa pun akan meneladani gurunya dan 

bersikap juga berkaraktr yang berpusat kepada Yesus. 

 Berdasarkan pemaparan di atas dapat disimpulkan selama menjalain masa pendidikan 

sebagai mahasiswa guru Kristen di TC, penulis mengalami pembentukan kepribadian yang 

baik dan pertumbuhan rohani di dalam Kristus.Penulis mengalami perubahan paradigma 

dimana dulunya penulis memiliki paradigma bahwa seorang guru hanya mentransfer ilmu 

saja tanpa memikirkan perilaku yang guru lakukan dapat mempengaruhi karakter siswa. 

Oleh karena itu, pembentukan dan pertumbuhan yang dialami penulis ini merupakan salah 

satu upaya dalam pengenalan akan Tuhan melalui TC. Hal inilah yang akan diteruskan 

mahasiswa guru saat mengajar nanti yaitu memberikan teladan yang baik kepada siswa 
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seperti sabar dalam mengajari siswa yang susah dalam memahami materi pelajaran sampai 

siswa tersebut benar-benar paham dan mengajar dengan menggunakan bahasa yang sopan 

dan lembut. Selain itu juga melakukan pengenalan akan Tuhan melalui materi pelajaran 

yang dikaitkan dengan konsep Wawasan Kristen Alkitabiah seperti keteraturan ciptaan 

Allah, keindahan ciptaan Allah yang menunjukkan kemuliaan-Nya dan Grand Narrative. 

 

PEMBAHASAN 

 Berdasarkan uraian di atas, pembahasan karya tulis ini ditulis dengan metode kualitatif 

deskriptif yang akan menguraikan upaya guru untuk semakin memperdalam pengenalan 

Tuhan agar dapat memperbaiki kompetensi kepribadiannya. Dalam memperbaiki diri guru 

dapat mengupayakan dengan pengenalan akan Tuhan. Allah dengan inisiatif mengenalkan 

diri-Nya kepada manusia secara khusus, melalui firman Tuhan yang telah diwahyukan-Nya. 

Susabda (2010)mengatakan bahwa pengenalan akan Tuhan hanya bisa didapatkan di dalam 

konteks Alkitab. Adapun upaya konkret seseorang dalam mengenal Allah dengan memiliki 

hubungan pribadi, membaca dan merenungkan firman Tuhan dan berdoa meminta 

tuntunan Roh Kudus dalam menghidupi firman Tuhan. Memiliki hubungan pribadi dengan 

Tuhan berarti melibatkan Tuhan dengan setiap proses kehidupan. Cara melibatkan Tuhan 

dalam kehidupan dapat melalui membaca, merenungkan firman Tuhan dan berdoa 

meminta tuntunan Roh Kudus. Berdoa meminta tuntunan Roh Kudus untuk membantu diri 

agar tetap taat dalam menghidupi kebenaran firman Tuhan sehari-hari. 

 Pengenalan akan Tuhan berjalan beriringan dengan pengenalan akan diri sendiri. Hal 

ini sejalan dengan pendapat John Calvin dalam bukunya yang berjudul “Knowledge of God” 

sehingga seorang guru dapat menyadari dirinya yang membutuhkan pertolongan Allah 

dalam memperbaiki diri. Seseorang yang memperdalam pengenalannya melalui firman 

Tuhan, meminta pimpinan Roh Kudus untuk dapat mengaplikasikan semua kebenaran Allah 

dalam hidupnya. Sehingga firman Tuhan dapat diaplikasikan dalam kehidupannya dan 

membawa dampak menjadi berkat bagi sekelilingnya. Pendidikan merupakan wadah bagi 

setiap siswa membentuk kepribadian yang sesuai dengan norma dan agama. Membentuk 

kepribadian siswa tidak pernah lepas dari peran, tugas dan tanggung jawab seorang 

pendidik. Guru merupakan teladan bagi siswa dalam setiap tindakannya selama mengajar. 

Tung (2013) juga berpendapat, sebagai seorang guru Kristen memiliki peran dalam 

memberikan teladan, mengajarkan tentang kebenaran dan menunjukkan siswa kepada jalan 

keselamatan. Hal ini terlihat bahwa tugas seorang guru Kristen tidak hanya mengajarkan 

tentang pengetahuan, tetapi membawa siswa sampai pada Keselamatan. 

 Dalam melaksanakan tugas dan tanggung jawab sebagai pendidik memerlukan 

kompetensi sehingga, menjadikan dirinya sebagai guru yang profesional. Guru professional 

dapat membawa pembelajaran menjadi menarik, menjadi teladan bagi siswanya, dan tidak 

menunjukkan permasalahan yang sedang dialami kepada siswa. Sebagai teladan seorang 

guru harus memiliki kepribadian yang mantap dalam tingkah laku dan dapat mengontrol 

emosi. Adapun beberapa komponen yang telah ditetapkan pemerintah tentang kompetensi 
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kepribadian, meliputi kepribadian yang dewasa, arif, stabil, berwibawa, memiliki akhlak 

yang baik dan menjadi teladan bagi siswa. Sebagai seorang teladan guru memberikan 

dampak yang baik bagi peserta didik, mampu membuat siswa bersemangat dalam mengikuti 

pembelajaran dan tidak mudah jenuh. Ketika seorang guru hanya mengejar ketuntasan 

pembelajaran, akan membuat siswa merasa jenuh dan malas mengikuti pembelajaran 

(Huda, 2017).  

 Namun fakta yang ditemukan oleh penulis pada saat menjalankan Praktek 

Pengalaman Lapangan (PPL) di Tangerang tidak sesuai dengan harapan dari penulis. Pada 

kenyataannya seorang guru masih belum cakap dalam kompetensi kepribadiannya. Seorang 

guru masih perlu untuk mengontrol emosi pada saat pembelajaran. Permasalahan tersebut 

bisa terjadi karena ada faktor yang mendukung. Kondisi dalam kelas tersebut yang menjadi 

faktor pendukung, terdapat siswa yang aktif melakukan kegiatan yang tidak menunjang 

pembelajaran seperti berlari meninggalkan meet now, mematikan kamera. Hal inilah yang 

membuat seorang guru masih terlihat tidak dapat mengontrol emosi. Namun sebagai 

teladan seharusnya guru tidak terbawa kondisi yang ada di dalam kelas, dan menyebabkan 

kurangnya profesionalitas dalam mengatur emosi. Hal ini sesuai dengan pendapat Tong 

(2006) seorang guru yang baik itu tidak dikuasai dengan keadaan situasi yang ada di dalam 

kelas. 

 Pengenalan akan Tuhan merupakan sebuah anugrah yang diberikan Allah kepada 

manusia, karena Allah menyingkapkan diri-Nya untuk dikenal manusia. Hanya orang-orang 

pilihan saja yang dapat mengenal Tuhan dan memiliki hubungan intim dengan Allah. 

Seseorang yang menganggap Allah penting dalam hidupnya yang dapat mengenal Allah di 

dalam Kristus (Frame, 2008). Mengenal Tuhan berawal dari seseorang yang telah percaya, 

lahir baru dan terima Tuhan Yesus (Setiawan, 2019). Lahir baru bukan berarti masuk kembali 

ke dalam rahim seorang ibu tetapi meninggalkan kehidupan yang lama dan memilih 

kehidupan yang baru seturut kehendak Tuhan. Paulus menjelaskan siapa yang tinggal di 

dalam Kristus adalah ciptaan baru (2 Kor 5:17). Alkitab menjelaskan bagaimana manusia 

hidup sebagai ciptaan baru yang diubahkan oleh pembaharuan akal budi, sehingga dapat 

membedakan mana kehendak Allah (Roma 12:2). Pengenalan akan Allah membawakan 

manusia kepada kualitas hidupnya. Matius 5:13-16 menjelaskan bagaimana sebagai seorang 

Kristen menjadi garam dan terang dunia. Garam dan terang memiliki kualitas yang unik 

datang dari Allah dan dapat memengaruhi sekitarnya. Ketika kualitas hidup sesorang 

dirasakan oleh sekitarnya, akan membawakan kepada kemuliaan Allah Bapa. 

 Pengenalan akan Tuhan membawakan sebuah perubahan yang semakin serupa 

dengan Allah, sehingga Allah semakin nyata dalam perkataan dan tindakan (Hoekema, 

2009). Perubahan yang terjadi karena pengenalan akan Tuhan ini menghasilkan buah. 

Adapun buah yang dihasilkan dari memiliki hubungan intim dengan Tuhan terdapat pada 

kitab Galatia, menjelaskan tentang buah Roh yaitukasih, sukacita, damai sejahtera, 

kesabaran, kemurahan, kebaikan, kesetiaan, kelemahlembutan dan penguasaan diri. 

Pengenalan akan Tuhan membawakan guru Kristen mengenal siapa dirinya dan menyadari 
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tugasnya sebagai pendidik tidak hanya mengajarkan tentang teori. Guru tidak hanya 

berbicara dengan cakap dalam menyampaikan pengajaran di dalam kelas namun bagaimana 

kepribadiannya. Kepribadian adalah hal yang penting perlu diperhatikan guru sebagai 

teladan bagi siswa-siswanya. Roh Kudus yang mentransformasikan segala sesuatu yang ada 

pada guru Kristen, baik karunia, kemampuan, kepekaan dan keterampilan (Pazmino, 2001). 

 Sebagai seorang teladan guru harus memberikan contoh yang baik kepada siswanya 

(Jalil, 2012). Hal ini dapat membantu dalam pembentukan karakter anak. Pendidikan 

karakter bukan suatu mata pelajaran yang diajarkan kepada siswa, tetapi melalui tindakan 

seorang pengajar, karena guru adalah teladan siswanya. Sebagai teladan guru mempunyai 

pengaruh dalam perkembangan muridnya (Van Brummelen, 2009). Sebelum membentuk 

kepribadian siswa, seorang guru Kristen terlebih dahulu memiliki kepribadian yang sesuai 

dengan kebenaran firman Tuhan. Guru yang telah lahir baru dan bersatu dengan Kristus 

mendapatkan kekuatan dari Roh Allah dalam mengendalikan hidup (Graham, 2009). Dalam 

mengendalikan hidup guru yang telah lahir baru dapat menerapkan buah roh yang 

merupakan bentuk nyata dari pengenalan akan Tuhan. Tindakan guru di dalam kelas dapat 

menjadi contoh bagi siswa. Adapun bukti dalam praktek mengajar yang sudah diusahakan 

guru untuk diterapkan dalam kelas, bahwa sebagai pengajar harus sabar dan terus 

mengingatkan sesuatu yang benar kepada siswa merupakan bentuk dari penerapan buah 

Roh. Contohnya, guru menjelaskan dengan bahasa yang sopan, dengan sabar dan penuh 

kasih dalam mengajar siswa kurang paham akan penjelasan guru sampai siswa tersebut 

memahami penjelasan guru dan mengingatkan siswa bahwa dirinya merupakan ciptaan 

Tuhan yang unik sehingga jika siswa terus berusaha dan mengandalkan Tuhan pasti dia bisa 

mengikuti pembelajaran dengan baik dan mudah dalam memahami penjelasan guru. 

Sehingga siswa juga akan mencontoh gurunya ketika membantu mengajari teman lain yang 

belum memahami materi pelajaran dengan sopan dan penuh kesabaran. Kesabaran dan 

kasih yang ditunjukkan guru kepada peserta didik akan membawakan kebiasaan yan baik 

untuk siswa kedepannya. Pada akhirnya seorang guru Kristen dipanggil untuk menunjukkan 

kasih, karunia dan kemuliaan Allah dalam pekerjaan sebagai seorang pendidik.  

 Keteladanan merupakan akibat dari memperbaiki kompetensi kepribadian yang 

diupayakan dengan memperdalam pengenalan akan Tuhan (Graham, 2009). Guru dapat 

menjadi teladan ketika ia bisa meneladani Kristus Sang Guru Agung. Meneladani Kristus 

didapatkan melalui pengenalan akan Tuhan. Sehingga akhirnya puncak dari pendidikan 

Kristen membawa siswa kepada kebenaran yang sejati. Contoh konkritnya seperti, 

memberikan pengajaran yang lembut dan nyaman serta sabar dalam mengajar siswa yang 

mungkin lambat dalam memahami mater, hiperaktif, dan lain sebagainya. Ketika siswa 

melihat gurunya selalu sabar dan bersikap lembut kepada siswa maka mereka pun akan 

menirunya, namun dalam hal ini bukan berarti guru tidak boleh memarahi siswanya. Guru 

yang baik akan menegur siswa yang melakukan kesalahan (Parman, 2019). Sehingga guru 

harus memiliki kompetensi kepribadian yang baik dalam menempatkan diri pada situasi 

apapun agar tindakan guru sebagai teladan dapat berjalan dengan baik. 
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KESIMPULAN  

 Berdasarkan hasil yang telah dipaparkan dalam penjelasan sebelumnya dan telah 

dikaji dalam pembahasan dapat disimpulkan bahwa upaya mendalami pengenalan akan 

Tuhan dapat memperbaiki kompetensi kepribadian guru, yaitu dengan cara merenungkan isi 

kebenaran Firman Tuhan dan berdoa meminta tuntunan Roh Kudus dalam menghidupi 

kebenaran Firman Tuhan. Hanya Roh Kudus yang dapat memampukan manusia dalam 

memperbaiki kompetensi kepribadiannya sehingga seorang guru Kristen terlebih dahulu 

harus mengalami lahir baru agar bisa melakukan upaya pengenalan akan Tuhan dan dapat 

menjadi pribadi yang lebih baik oleh karena kuasa Roh Kudus. Pengenalan akan Tuhan 

membawakan manusia kepada pembaharuan kepribadiannyadan membawakan kepada 

panggilannya sebagai pendidik Kristen. Ketika guru telah mengenal Tuhan dan 

mencerminkan dirinya adalah pelayan Tuhan maka hal tersebut dapat membawa murid 

pada pengenalanan akan Tuhan yang didasari dengan kebenaran Alkitab. Dengan demikian 

tujuan dari pendidikan Kristen dapat tercapai dan seorang guru Kristen dapat menjadi 

panutan bagi muridnya. Adapun saran dari penulisan karya ilmiah inibagi guru untuk terus 

memperbaiki kompetensi kepribadiannya agar dapat menjadi teladan yang baik bagi siswa 

selama pembelajaran daring maupun luring. Tidak hanya itu guru juga dapat 

mengupayakannya dengan berbagai pelatihan untuk memperbaiki kompetensi 

kepribadiannya melalui pengenalan akan Tuhan yang bersumber pada Alkitab. 
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ABSTRACT 

The digital era is synonymous with the use of technology that is beneficial for education. The use of 
technology must be balanced with character education to provide direction to students in utilizing 
technology. The decline in character in the digital era is evidence that character education has not 
been implemented optimally so that students deviate from the use of technology and internet 
networks. Teachers play an important role in overcoming character decline by instilling character 
values based on Christian ethics based on the Bible. Christian ethics is the basis for providing character 
education in the digital era. The purpose of this study was to determine the teacher's role in 
implementing character education to overcome the decline in student character in the digital era 
which was reviewed based on the study of Christian ethics. The method used is a literature review, 
namely a description of reading materials that are relevant to the research topic. Based on the 
literature review that has been carried out, it can be concluded that teachers have an important role 
in implementing character education to overcome the decline in student character in the digital era. 
The teacher has a role as an agent of reconciliation who guides students to have a Christ-like character 
with the aim of developing a Christian mindset, social responsibility, mental, physical, and social health 
and preparing students for the world of work. 

 
Keywords: digital era, Christian ethics, character deterioration, teacher’s role, character education  

 
ABSTRAK 

Era digital identik dengan penggunaan teknologi yang bermanfaat bagi pendidikan. Penggunaan 
teknologi harus diimbangi dengan pendidikan karakter untuk memberikan arahan kepada siswa dalam 
memanfaatkan teknologi. Kemerosotan karakter di era digital adalah bukti pendidikan karakter belum 
dilaksanakan secara maksimal sehingga siswa melakukan penyimpangan terhadap penggunaan 
teknologi dan jaringan internet. Guru berperan penting untuk mengatasi kemerosotan karakter 
dengan menanamkan nilai-nilai karakter berdasarkan etika Kristen yang berlandaskan pada Alkitab. 
Etika Kristen merupakan dasar dalam memberikan pendidikan karakter di era digital. Tujuan penelitian 
ini adalah untuk mengetahui peran guru dalam menerapkan pendidikan karakter untuk mengatasi 
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kemerosotan karakter siswa di era digital yang ditinjau berdasarkan kajian etika Kristen. Metode yang 
digunakan adalah kajian literatur yaitu deskripsi mengenai bahan-bahan bacaan yang relevan dengan 
topik penelitian. Berdasarkan kajian literatur yang telah dilakukan, dapat disimpulkan bahwa guru 
memiliki peran yang penting dalam menerapkan pendidikan karakter untuk mengatasi kemerosotan 
karakter siswa pada era digital. Guru memiliki peran sebagai agen rekonsiliasi yang menuntun siswa 
untuk dapat memiliki karakter serupa Kristus dengan tujuan mengembangkan pola pikir Kristen, 
tanggung jawab sosial, kesehatan mental, fisik, dan sosial serta mempersiapkan siswa untuk dunia 
kerja. 

      
Kata Kunci: Era digital, etika Kristen, kemerosotan karakter, peran guru, pendidikan karakter  
      
 
PENDAHULUAN  

Era digital adalah suatu istilah yang digunakan untuk menandakan hadirnya teknologi 

dan jaringan internet yang memberikan kemudahan akses informasi (Alia & Irwansyah, 2018). 

Era digital identik dengan penggunaan teknologi yang bermanfaat bagi pendidikan. 

Pembelajaran dapat dilakukan secara daring menggunakan media elektronik seperti telepon 

genggam dengan memanfaatkan jaringan internet (Jamun, 2018). Guru juga dapat 

menyediakan materi pembelajaran yang bisa diakses siswa tanpa terkendala ruang dan waktu 

(Pujilestari, 2020). Materi pembelajaran dapat dibuat menjadi kreatif dan menarik dengan 

menyajikan video, animasi, grafik (Salehudin & Sada, 2020). Penggunaan teknologi perlu 

diimbangi dengan pendidikan karakter untuk memberikan arahan kepada siswa mengenai 

apa yang seharusnya mereka lakukan dengan teknologi yang ada.  

Pendidikan karakter di era digital sangat penting untuk diterapkan sehingga guru 

sebagai pendidik harus melaksanakan perannya dengan baik. Peran guru dalam pendidikan 

karakter bertujuan untuk menanamkan kebiasaan yang baik dan melatih siswa 

mempraktikkannya dalam kehidupan (Putri, 2018). Guru terlebih dahulu menjadi teladan 

dengan bertingkah laku baik sehingga siswa diharapkan akan memiliki karakter yang serupa 

(Omeri, 2015). Peran-peran ini perlu disadari oleh guru dan dilaksanakan dengan maksimal 

agar siswa dapat dibentuk menjadi pribadi yang berkarakter baik di era digital.  

Karakter yang baik di era digital dapat ditunjukkan siswa melalui sikapnya yang 

bertanggung jawab dalam memanfaatkan teknologi dan jaringan internet (Putri, 2018). Siswa 

diharapkan memiliki kebijaksanaan dalam memanfaatkan teknologi dengan 

menggunakannya sebagai sumber belajar, menciptakan interaksi positif bersama teman dan 

guru pada proses pembelajaran (Amreta, 2018). Siswa juga diharapkan dapat menunjukkan 

kreativitas, percaya diri dan memiliki keberanian dalam mengemukakan pendapat (Rahmat, 

2018). Karakter baik yang dimiliki siswa dapat mendukung kelancaran proses pembelajaran. 

Karakter siswa di era digital dapat dididik melalui pendidikan karakter. 

Pendidikan karakter di era digital belum dilaksanakan dengan baik sehingga masih 

terjadi kemerosotan karakter (Putri, 2018). Siswa di era digital lebih familiar dengan 

penggunaan internet dan berbagai aplikasi teknologi jika dibandingkan dengan siswa di era 

non digital, sehingga kemerosotan karakter menjadi lebih meningkat (Prihatmojo & Badawi, 
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2020). Kemerosotan karakter di era digital contohnya adalah kasus kekerasan dilakukan siswa 

SD akibat mencontoh game yang dimainkan (Setyawan, 2014). Fakta lainnya adalah semakin 

banyak berita hoax yang disebarkan oleh para pelajar di media sosial (Putri, 2018). Prastiwi 

(2021) juga mengungkapkan fakta kemerosotan karakter yaitu ketika pembelajaran online 

terjadi bullying dalam berbagai jenis seperti postingan hinaan berupa pesan teks, video 

sehingga mengakibatkan siswa mengalami stres. Fakta-fakta tersebut membuktikan bahwa 

pendidikan karakter di era digital sangat minim sehingga siswa belum dapat memanfaatkan 

teknologi yang ada dengan bijak (Tafonao, 2018). 

Kemerosotan karakter di era digital terjadi karena beberapa faktor. Saiful (2021) 

mengatakan bahwa faktor terjadinya kemerosotan karakter yaitu pengajaran di era digital 

lebih berfokus pada konten mata pelajaran sehingga pendidikan karakter terabaikan dan 

menghasilkan siswa yang berperilaku negatif. Siswa di era digital juga mudah terpengaruh 

berbagai isu yang disebarkan oleh kelompok radikal di media sosial sehingga memiliki peluang 

untuk melakukan kekerasan (Susanti, Monica, & Firdana, 2020). Penggunaan gawai secara 

terus menerus dan tidak ada pengawasan orang tua maupun guru membuat siswa memiliki 

kebebasan untuk mengakses situs-situs yang tidak baik (Hendayani, 2019). Faktor-faktor ini 

perlu diperhatikan oleh guru dalam meningkatkan pendidikan karakter dengan tujuan 

mengatasi kemerosotan karakter di era digital.  

Pendidikan karakter di era digital perlu diterapkan agar siswa dapat memanfaatkan 

teknologi yang ada dengan bijak. Guru bertanggung jawab untuk memberikan pemahaman 

mengenai hal yang baik untuk diakses, dicontoh dan dilakukan. Pemahaman tentang hal yang 

baik ini berlandaskan pada pengetahuan filosofis yaitu etika. Etika merupakan salah satu 

cabang filsafat yang membahas konsep yang digunakan untuk menilai suatu tindakan apakah 

baik atau buruk (Indahyati & Pratama, 2016). Etika secara umum berlandaskan pada norma-

norma yang berlaku di masyarakat sebagai bentuk kesepakatan bersama yang kemudian 

menjadi perintah dan larangan yang harus ditaati  (Tanyid, 2014). Etika dalam dunia 

pendidikan Kristen berdasar pada Alkitab sebagai kebenaran yang absolut dan dasar dari 

setiap peraturan yang berlaku (Debora & Han, 2020). Etika Kristen yang baik di dalam kelas 

pada era digital ditunjukkan melalui tanggung jawab guru dan siswa terhadap setiap 

perkataan maupun tindakan (Sari & Bermuli, 2021). Siswa juga harus dididik agar menerapkan 

etika yang baik dengan memiliki rasa takut akan Tuhan yang ditunjukkan melalui kepatuhan 

terhadap aturan, bersikap sopan dalam bertindak dan bertutur kata, memiliki disiplin diri 

dalam memanfaatkan teknologi (Lumbantoruan, 2021).  

Rumusan masalah dalam penelitian ini yaitu “Bagaimana peran guru dalam 

menerapkan pendidikan karakter untuk mengatasi kemerosotan karakter pada era digital jika 

ditinjau berdasarkan kajian etika Kristen?” Berdasarkan rumusan masalah tersebut, maka 

tujuan penelitian ini adalah untuk mengetahui peran guru dalam menerapkan pendidikan 

karakter untuk mengatasi kemerosotan karakter pada era digital yang ditinjau berdasarkan 

kajian etika Kristen.  
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TINJAUAN LITERATUR  

Pendidikan Karakter  

Pendidikan karakter didefinisikan sebagai pengajaran tentang nilai-nilai karakter 

dengan tujuan agar siswa menjadi pribadi yang dapat mempertanggungjawabkan setiap 

tindakannya (Yaumi, 2014). Penguatan pendidikan karakter digulirkan sejak tahun 2016 oleh 

Kementrian Pendidikan dan Kebudayaan untuk diterapkan di sekolah agar siswa dapat 

mengimplementasikan nilai-nilai karakter dalam kehidupannya (Aidah & Tim Penerbit KBM 

Indonesia, 2020). Pendidikan karakter juga menjadi fokus pendidikan di Indonesia untuk 

menyeimbangkan akses informasi di era digital (Hendayani, 2019). Badawi (2020) juga 

mengungkapkan bahwa pendidikan karakter perlu diterapkan untuk mengatasi kemerosotan 

karakter siswa sebagai akibat dampak negatif dari penyalahgunaan teknologi dan jaringan 

internet. Lembaga pendidikan memiliki peran penting dalam menanamkan dan 

mengembangkan nilai karakter untuk menghasilkan siswa yang berkarakter baik. 

Nilai-nilai karakter yang menjadi prioritas pemerintah dalam menerapkan pendidikan 

karakter adalah religius, nasionalis, integritas, mandiri dan gotong royong untuk membentuk 

keutuhan pribadi siswa yang berkarakter dalam dimensi hati, pikir, rasa dan raga (Kemdikbud, 

2016). Nilai religius meliputi perilaku melaksanakan ajaran agama yang dianut, toleransi 

beragama, hidup rukun dan damai dengan tidak melakukan perundungan dan kekerasan 

(Kemdikbud, 2017). Nilai nasionalis meliputi kesetiaan, kepedulian, penghargaan terhadap 

budaya, bahasa, ekonomi, politik dan menempatkan kepentingan bangsa diatas kepentingan 

diri sendiri (Widodo, 2019). Nilai integritas meliputi sikap tanggung jawab, keaktifan dalam 

bersosialisasi, konsisten dalam perkataan dan perbuatan berdasarkan kebenaran (Syaifuddin 

& Fahyuni, 2019). Nilai mandiri meliputi etos kerja yang baik, tidak bergantung pada orang 

lain, menggunakan pikiran, tenaga dan waktu dengan bijak, menjadi pembelajar sepanjang 

hayat, kreatif, memiliki keberanian (Purnomo, Wahyudi, & Sawitri, 2021). Nilai gotong royong 

meliputi kerja sama, menjalin komunikasi dan persahabatan, memiliki empati, dan solidaritas 

(Anshori, 2017). 

Lima nilai karakter tersebut dapat diimplementasikan dalam pendidikan yang 

terintegrasi dengan proses pembelajaran di dalam maupun di luar kelas untuk mengatasi 

kemerosotan karakter siswa (Putri, 2018). Pendidikan karakter dilaksanakan dengan memiliki 

dasar kurikulum yang memuat nilai-nilai karakter dan terintegrasi dengan semua mata 

pelajaran (Citra, 2012). Sudrajat (2011) mengungkapkan bahwa pendidikan karakter dapat 

dilaksanakan melalui pengajaran, penguatan dan pembiasaan. Pendidikan karakter juga 

dapat dilaksanakan melalui penerapan peraturan dengan tujuan agar nilai-nilai karakter yang 

diajarkan dapat menjadi perilaku tetap siswa dalam menghadapi tantangan di era digital 

(Murniyetti, Engkizar, & Anwar, 2016). Emiasih (2011) mengatakan bahwa pelaksanaan 

pendidikan karakter juga dapat dilakukan dengan menerapkan nilai-nilai karakter sebagai 

budaya sekolah. 

Pendidikan karakter di era digital diterapkan dengan tujuan untuk mendidik siswa agar 

memiliki pengetahuan tentang norma yang berlaku, menerapkannya dan menghindari 
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perbuatan menyimpang sehingga tindakan tersebut dapat menjadi perilaku permanen dalam 

kehidupannya (Solihin, 2019). Pendidikan karakter di era digital juga bertujuan untuk 

menuntun siswa yang memiliki perilaku menyimpang agar dapat mengalami perubahan yaitu 

berperilaku sesuai norma dan memanfaatkan teknologi dengan baik (Trisiana, Sugiaryo, & 

Rispantyo, 2019). Zubaedi (2011) juga mengatakan bahwa pendidikan karakter di era digital 

memiliki tujuan yaitu membentuk siswa agar dapat memilah budaya yang boleh dan tidak 

untuk diikuti. Saiful (2021) mengatakan bahwa pendidikan karakter di era digital bertujuan 

untuk mengembangkan pengetahuan dan menghindari pengaruh negatif media sosial. 

Berdasarkan teori-teori tersebut, dapat disimpulkan bahwa pendidikan karakter di era digital 

bertujuan mendidik siswa dengan menjelaskan pengetahuan tentang norma dan menuntun 

untuk berperilaku sesuai norma tersebut serta dapat memilah budaya yang boleh dan tidak 

untuk diikuti, menghindari pengaruh negatif media sosial, memanfaatkan teknologi dengan 

bijak, menghindari perbuatan menyimpang sehingga diharapkan tindakan tersebut dapat 

menjadi perilaku permanen dalam kehidupannya. 

 

Peran Guru dalam Menerapkan Pendidikan Karakter 

Peran guru sangat penting dalam penerapan pendidikan karakter. Guru berperan 

sebagai seorang penuntun yang harus mengenali kepribadian siswa dan mendorongnya untuk 

mengalami pertumbuhan dalam menerapkan nilai-nilai karakter sebagai generasi penerus 

bangsa yang baik (Anwar, 2018). Guru harus mengenali kepribadian siswa agar strategi dan 

metode pembelajaran yang terintegrasi dengan nilai-nilai karakter dapat sesuai dengan 

kebutuhan dan perkembangan siswa (Tari & Hutapea, 2020). Selain itu, guru perlu memiliki 

perilaku yang baik agar menjadi contoh bagi siswa dalam menjalankan peran di lingkungan 

sosialnya (Nurfirdaus & Risnawati, 2019). Keteladanan guru penting untuk mendukung 

efektifitas pelaksanaan pendidikan karakter. Seorang guru perlu memberikan keteladanan 

dalam hal cara berbicara, berpakaian, sikap toleransi, dan penerapan nilai karakter lainnya 

(Palunga & Marzuki, 2017). Sifat, kepribadian, keteladanan guru yang dilihat berpengaruh 

langsung terhadap perilaku siswa (Sarjana & Khayati, 2016).  

Guru dapat menjadi seorang fasilitator dalam penerapan pendidikan karakter melalui 

arahan dan pengawasan dalam memanfaatkan teknologi dan jaringan internet saat proses 

pembelajaran (Agung, 2017). Guru dapat memberikan edukasi mengenai pemanfaatan 

teknologi dan jaringan internet secara bijak dalam proses pembelajaran seperti situs web 

yang dapat digunakan untuk mencari sumber belajar (Sutarman, Wardipa, & Mahri, 2019). 

Proses pembelajaran yang dirancang guru juga dapat disajikan secara kreatif dengan 

memanfaatkan teknologi berupa video, gambar, animasi yang diambil dari internet sebagai 

dampak positif penggunaan teknologi. Selain itu, peran guru dalam menerapkan pendidikan 

karakter adalah sebagai dinamisator yang mendorong siswa untuk mengembangkan nilai 

karakter sebagai anak bangsa yang berakhlak, bermartabat, bermoral dengan memanfaatkan 

potensi dalam diri untuk mencapai cita-cita (Zulkarnain, 2019).  
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Suseno (2020) menyatakan bahwa guru memiliki peran sebagai pengelola kelas 

dengan tujuan agar siswa dapat mengimplementasikan materi yang diajarkan dalam 

kehidupannya. Sebagai pengelola kelas, guru dapat menerapkan beberapa teknik dalam 

penerapan pendidikan karakter. Menurut Zulkarnain (2019), teknik yang dapat dilakukan guru 

dalam penerapan pendidikan karakter yaitu mengurangi tingkat frustasi siswa dengan 

memberikan perhatian lebih kepada siswa yang membutuhkan bantuan dalam memahami 

materi pembelajaran, karena tingkat frustasi siswa yang tinggi menjadi faktor munculnya 

kemorosotan karakter siswa. Teknik lain yang dapat dilakukan guru adalah meningkatkan rasa 

tanggung jawab, kerja sama siswa melalui pembentukan komunitas belajar untuk saling 

mendukung dalam pengerjaan tugas maupun pemahaman materi (Agung, 2017). Adanya 

komunitas belajar diharapkan dapat membantu siswa untuk memiliki toleransi, gotong 

royong, integritas, dan kepedulian terhadap satu dengan yang lain. 

 

Etika Kristen dalam Kaitannya dengan Pembentukan Karakter Siswa 

Etika merupakan cabang filsafat yang membahas mengenai perilaku manusia dari 

sudut pandang baik atau buruk. Etika sebagai cabang filsafat, dipandang juga sebagai ilmu 

normatif yang berisi norma atau nilai yang dapat menjadi pedoman bertingkah laku dalam 

kehidupan sehari-hari (Marzuki dkk., 2021). Etika menuntun seseorang untuk dapat bertindak 

secara bertanggung jawab dalam kehidupan bermasyarakat. Hal-hal yang berkaitan dengan 

masalah etika dalam kehidupan bermasyarakat adalah ada tidaknya keberadaan nilai moral 

yang universal, standar etika bersifat absolut atau relatif dan dasar dari otoritas etika (Knight, 

2009). Perilaku seseorang dapat dinyatakan benar atau salah apabila ada standar etika yang 

jelas. 

Etika Kristen adalah bagian dari etika secara umum, perbedaannya terletak pada kata 

Kristen (Debora & Han, 2020). Etika Kristen memiliki standar yaitu Alkitab yang diyakini 

sebagai kebenaran absolut (Knight, 2009). Alkitab dikatakan sebagai kebenaran yang absolut 

karena kebenarannya tetap relevan walaupun jaman, generasi, dan tantangan selalu berubah 

(Nainupu & Darmawan, 2021). Nuhamara (2018) mengungkapkan bahwa etika Kristen 

memiliki dasar yaitu Alkitab sebagai sumber dari pengajaran, perintah untuk berbuat baik dan 

bertujuan untuk memuliakan Allah. Etika Kristen dijadikan indikator untuk menentukan 

kehidupan yang baik berdasar pada Alkitab sehingga seseorang dituntun untuk berperilaku 

sesuai karakter Kristus (Proios & Proios, 2015). Berperilaku sesuai karakter Kristus 

membutuhkan pengajaran dan komitmen untuk menaati firman Allah (Sumarlina, 2020).  

Etika yang berlandaskan pada Alkitab merupakan dasar pembentukan karakter untuk 

membimbing siswa pada kebenaran firman Allah agar dapat berperilaku sesuai dengan 

kebenaran tersebut (Waruwu, Afrianto, & Suseno, 2020). Pembentukan karakter merupakan 

hal yang penting untuk dilaksanakan dalam dunia pendidikan. Siswa perlu untuk diajarkan 

kebenaran Alkitab secara terus menerus agar dapat menginternalisasi hidupnya sehingga ia 

dapat hidup sesuai dengan kebenaran dan tidak terpengaruh oleh hal-hal yang bertentangan 

dengan kebenaran Alkitab. Yesus Kristus memberikan pengajaran kepada para murid dan 
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orang-orang yang hidup pada zamannya untuk memiliki karakter yang baik dan juga mengutus 

para rasul meneruskan ajaran-Nya untuk hidup berpadanan dengan firman Allah (Stevanus & 

Sitepu, 2020). Siswa yang berkarakter baik menurut Alkitab adalah menjalani hidup takut akan 

Allah dengan melakukan hal-hal yang sesuai dengan kebenaran firman-Nya (Hartono, 2014). 

Karakter serupa Kristus dirangkum dalam Galatia 5:22-23 yang merupakan buah Roh yaitu 

kasih, sukacita, damai sejahtera, kesabaran, kemurahan, kebaikan, kesetiaan, 

kelemahlembutan, dan penguasaan diri (Nainupu & Darmawan, 2021). Siswa dituntun untuk 

mengimplementasikan buah Roh dalam kehidupannya sehingga ia dapat menjadi generasi 

penerus bangsa yang bermoral baik. 

 

Etika Kristen tentang Peran Guru dalam Pendidikan Karakter di Era Digital 

Etika Kristen memiliki implikasi dalam pendidikan untuk menuntun para siswa 

memiliki hidup seperti Kristus (Knight, 2009). Siswa dituntun untuk memiliki hidup seperti 

Kristus melalui pendidikan karakter. Menurut Sidjabat (2019), pendidikan karakter 

merupakan ruang bagi Roh Allah berkarya dalam hidup siswa sehingga penting untuk 

dilaksanakan di sekolah. Pendidikan karakter harus mempromosikan nilai-nilai etika sesuai 

dengan Alkitab sebagai dasar membentuk siswa menjadi pribadi yang berkarakter baik dalam 

setiap fase kehidupannya (Ipiana & Triposa, 2020). Pendidikan karakter berfungsi untuk 

menuntun siswa agar dapat mengetahui, melakukan apa yang baik sesuai dengan kebenaran 

Alkitab (Nuhamara, 2018). Arifianto dan Widodo (2021) mengungkapkan bahwa pendidikan 

karakter diharapkan dapat menjadikan siswa sebagai orang Kristen yang menjadi teladan 

dalam memanfaatkan teknologi di era digital. Berdasarkan teori-teori tersebut, dapat 

disimpulkan bahwa etika Kristen memiliki implikasi dalam pendidikan karakter yang 

merupakan ruang bagi Roh Allah berkarya, tempat mempromosikan nilai-nilai Alkitab dan 

bertujuan untuk membentuk, menuntun siswa agar dapat mengetahui, melakukan apa yang 

baik, menjadi teladan dalam memanfaatkan teknologi di era digital. 

Etika Kristen berkaitan dengan pendidikan karakter membutuhkan sosok guru sebagai 

agen restorasi yang menuntun siswa kepada hidup serupa Kristus (Knight, 2009). Guru juga 

berperan sebagai agen perubahan yang menerapkan nilai-nilai etika Kristen sehingga siswa 

dapat meneladaninya dan diharapkan mengalami perubahan karakter menjadi seperti Kristus 

(P., 2013). Telaumbanua (2018) mengatakan bahwa guru harus terlebih dahulu menjadi 

teladan yaitu berperilaku baik sesuai dengan karakter Kristus yang tercatat di dalam Alkitab. 

Menurut Panuntun dan Paramita (2019), guru juga melakukan pemuridan dalam pendidikan 

karakter yang didasarkan pada kehidupan dan pengajaran Kristus. Lumbantoruan (2021) 

mengungkapkan bahwa guru bertanggung jawab menuntun siswa dalam pendidikan karakter 

agar bertingkah laku baik di tengah kemajuan teknologi. Berdasarkan kelima teori tersebut, 

dapat dipahami bahwa sosok guru dibutuhkan dalam pendidikan karakter sebagai agen 

restorasi, agen perubahan yang bertanggung jawab melakukan pemuridan dan seorang 

teladan yang menunjukkan nilai-nilai etika Kristen dalam hidupnya yaitu berperilaku sesuai 



Kajian Etika Kristen terkait Peran Guru dalam Menerapkan Pendidikan Karakter untuk Mengatasi Kemerosotan 
Karakter Siswa di Era Digital 

Merliana Ina Bora, Wahyu Irawati 

 

JOHME Vol 6, No 2 Dec 2022 Page 229 

dengan karakter Kristus sehingga siswa diharapkan dapat bertingkah laku baik di tengah 

kemajuan teknologi. 

Perkembangan teknologi di era digital harus dimanfaatkan dengan baik untuk 

melaksanakan amanat agung yaitu memberitakan kebenaran (Waruwu, Arifianto, & Suseno, 

2020). Etika Kristen menjadi dasar orang Kristen menggunakan hasil perkembangan teknologi 

di era digital (Putra, 2020). Menurut Lumbantoruan (2021), guru memiliki peranan penting 

dalam mendidik karakter siswa di era digital dengan menjadi pembimbing yang dapat 

membantu siswa memanfaatkan teknologi dengan baik berdasar pada kebenaran firman 

Tuhan. Guru menuntun siswa untuk mengingat identitasnya sebagai orang Kristen agar tetap 

memiliki perilaku sesuai dengan kebenaran firman Tuhan (Anggoro & Sari, 2021). Sejalan 

dengan pernyataan tersebut, Nainggolan (2020) mengatakan bahwa guru menuntun siswa 

melalui pendidikan karakter untuk berperilaku bijak dalam kehidupannya sebagai orang 

Kristen. Kesimpulan dari teori-teori tersebut yaitu perkembangan teknologi di era digital 

harus dimanfaatkan dengan baik berdasar pada etika Kristen yang berlandaskan kebenaran 

Alkitab sehingga dibutuhkan peran guru untuk memberikan pendidikan karakter, mendidik, 

membimbing dan membantu siswa agar tetap mengingat identitasnya sebagai orang Kristen 

yang harus berperilaku sesuai dengan kebenaran firman Tuhan. 

 

 

METODE PENELITIAN  

Metode penelitian yang digunakan dalam penelitian ini adalah kajian literatur. Kajian 

literatur merupakan deskripsi mengenai bahan-bahan bacaan yang relevan dengan topik 

dalam suatu penelitian (Setyosari, 2013).  Langkah-langkah dalam melakukan kajian literatur 

yaitu: 1) memilih gagasan umum berkaitan dengan tema penelitian; 2) mencari informasi 

yang berkaitan dengan tema penelitian; 3) mengspesifikasikan inti penelitian; 4) mencari 

literatur yang dibutuhkan dan mengelompokkannya; 5) memahami dan membuat catatan 

penelitian; 6) mengulas dan menambah literatur apabila diperlukan; 7) memulai menulis 

laporan penelitian (Melinda & Zainil, 2020). Literatur yang digunakan diambil dari buku, 

jurnal, situs web terpercaya maksimal terbitan 10 tahun terakhir.  

Selama penulisan artikel ini, penulis mengalami kendala ketika melakukan langkah 

ketiga yaitu mengspesifikasikan inti penelitian. Kendala ini terjadi karena terdapat banyak 

informasi yang memuat mengenai peran guru berkaitan dengan pendidikan karakter dan 

etika Kristen berkaitan dengan pembentukan karakter. Kendala tersebut dapat teratasi 

dengan berdiskusi bersama orang-orang yang pernah menulis artikel dan penulis banyak 

membaca artikel-artikel lainnya sebagai referensi untuk mengatasi kendala yang ada. 

 

PEMBAHASAN 

Manusia adalah gambar dan rupa Allah yang diperlengkapi dengan akal budi untuk 

mengelola alam semesta termasuk mengembangkan teknologi. Kemajuan teknologi di era 

digital memberikan kemudahan akses informasi melalui jaringan internet. Kemudahan akses 
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informasi menjadi tantangan bagi dunia pendidikan dalam mendidik siswa agar dapat 

membedakan hal yang baik dan tidak untuk diakses, ditiru dan diikuti. Siswa adalah pribadi 

yang diberikan kehendak bebas oleh Allah untuk menentukan pilihan-pilihan atas hidupnya 

(Hoekema, 1994). Kehendak bebas ini harus digunakan dengan bijak agar siswa dapat menjadi 

pribadi yang berkarakter baik.  

Siswa merupakan pribadi yang telah jatuh ke dalam dosa sehingga memiliki 

kemungkinan untuk menyalahgunakan kehendak bebas dengan bertindak menyimpang 

dalam memanfaatkan teknologi. Dosa menyebabkan kehidupan dan hubungan manusia 

dengan Allah menjadi rusak (Grudem, 1994). Dosa membuat siswa tidak tunduk pada hukum 

Allah dan lebih memilih untuk mengikuti keinginan daging yang bertentangan dengan 

kehendak-Nya (Soumokil, 2020). Kemerosotan karakter merupakan permasalahan yang 

terjadi akibat dosa. Siswa tidak lagi bertindak sesuai dengan nilai-nilai karakter terutama di 

era digital saat ini (Sihombing, 2019). Siswa yang telah jatuh ke dalam dosa tetap memiliki 

karakter seperti Allah namun telah rusak (Calvin, 2000). Karakter yang telah rusak akibat dosa 

harus dipulihkan kembali. Pendidikan karakter merupakan kegiatan pemulihan gambar dan 

rupa Allah yang telah rusak dan bertujuan membawa siswa kepada Kristus sehingga 

dimampukan untuk berkarakter baik (Knight, 2009). 

Filsafat etika mengkaji karakter yang baik berlandaskan pada Alkitab sebagai 

kebenaran yang absolut dan dasar untuk mendidik siswa sehingga dapat hidup serupa dengan 

Kristus (Knight, 2009). Standar serta petunjuk karakter yang baik menurut etika Kristen adalah 

kesempurnaan dan kekudusan Allah (Erickson, 2013). Siswa tidak dapat mencapai standar 

tersebut karena memiliki natur dosa tetapi karya keselamatan Kristus dan pekerjaan Roh 

Kudus memampukan untuk dapat hidup sesuai dengan kehendak Allah. Hoekema (2008) 

menyatakan bahwa Roh Kudus memampukan siswa untuk dapat berkarakter baik melalui 

penerapan karya keselamatan Kristus di dalam hati serta kehidupannya. Pekerjaan Roh Kudus 

menyadarkan seseorang bahwa dosa adalah perbuatan yang tidak diperkenan Allah sehingga 

ia dimampukan untuk dapat mengakui dan membuat keputusan meninggalkan dosanya serta 

hidup menurut kehendak Allah (Bavinck, 2011). Pernyataan tersebut berkaitan dengan 

permasalahan kemerosotan karakter di era digital yang didasari oleh natur dosa siswa yang 

cenderung mengakibatkan ia bertindak menyimpang sehingga harus dipulihkan agar dapat 

hidup menurut kehendak Allah. Siswa diharapkan dapat memiliki karakter yang baik di era 

digital. Pendidikan karakter merupakan sarana penyataan pekerjaan Roh Kudus. Pendidikan 

karakter menuntun siswa menerapkan prinsip etika Kristen dalam kehidupannya (Nuhamara, 

2018). 

Keberhasilan pendidikan karakter di era digital ditentukan oleh peran guru. Peran guru 

dalam pendidikan karakter berkaitan dengan etika Kristen adalah sebagai agen rekonsiliasi 

yang memberitakan injil dan membawa siswa kepada pemulihan hubungan dengan Allah, diri 

sendiri dan sesama  (Knight, 2009). Guru harus memiliki pemahaman yang benar mengenai 

Alkitab dan menerapkan nilai-nilai etika Kristen dalam setiap aspek kehidupan agar ketika 

menjalankan perannya sebagai agen rekonsiliasi, ia dapat menjadi pribadi yang berintegritas 



Kajian Etika Kristen terkait Peran Guru dalam Menerapkan Pendidikan Karakter untuk Mengatasi Kemerosotan 
Karakter Siswa di Era Digital 

Merliana Ina Bora, Wahyu Irawati 

 

JOHME Vol 6, No 2 Dec 2022 Page 231 

serta teladan bagi siswa. Seorang guru harus mengalami lahir baru terlebih dahulu sebelum 

menjalankan perannya yaitu perubahan rohani yang merupakan pekerjaan Roh Kudus pada 

diri manusia sehingga dimampukan untuk hidup dalam kebenaran (Hodge, 1940). Guru yang 

telah mengalami lahir baru akan dimampukan oleh Roh Kudus untuk memiliki karakter yang 

baik walaupun memiliki kemungkinan jatuh dalam dosa. Manusia yang telah mengalami lahir 

baru tetap bisa jatuh dalam dosa karena memiliki kehendak bebas sehingga harus terus 

menerus bergantung pada Roh Kudus dalam proses pengudusan (Priyatna, 2017).  

Guru sebagai seorang agen rekonsiliasi memiliki tanggung jawab untuk mengatasi 

kemerosotan karakter dengan membawa siswa kepada pemulihan gambar dan rupa Allah. 

Guru sebagai agen rekonsiliasi menuntun siswa dalam mengatasi kemerosotan karakter 

dengan tujuan untuk mengembangkan pola pikir Kristen, tanggung jawab sosial, kesehatan 

mental, fisik, dan sosial serta mempersiapkan siswa untuk dunia kerja (Knight, 2009). Knight 

menyampaikan bahwa pengembangan pola pikir Kristen haruslah berdasar pada Alkitab 

sebagai sumber kebenaran yang menjadi dasar pengembangan ilmu pengetahuan lainnya. 

Siswa dituntun untuk melihat kebenaran berdasarkan pada kebenaran Alkitab sehingga 

memperoleh pengetahuan yang utuh sebagai bekal untuk masa depannya. Pengembangan 

tanggung jawab sosial dapat dilaksanakan guru dengan menyampaikan nilai-nilai karakter 

saat proses pembelajaran, menuntun siswa untuk menginternalisasi nilai-nilai tersebut dalam 

kehidupannya dengan tujuan agar menghasilkan perilaku yang baik dalam hidup 

bermasyarakat (Ajmain & Marzuki, 2019). Guru dapat memberikan pemahaman kepada siswa 

bahwa mereka hidup bersama dengan orang lain sehingga perlu untuk menjadi anggota 

komunitas yang baik dengan menerapkan nilai-nilai karakter dalam hidupnya. Guru juga 

dapat memberikan edukasi kepada siswa untuk menjaga kesehatan mental, fisik dan sosial 

sebagai bagian yang penting untuk perkembangan diri dalam menghadapi tantangan, 

memecahkan setiap permasalahan dalam hidupnya sehingga dapat mencapai daya tahan 

untuk terus hidup dengan baik (Hanurawan, 2012). Pengembangan pola pikir Kristen, 

tanggung jawab sosial, kesehatan mental, fisik dan sosial diharapkan dapat menjadi bekal 

siswa untuk mempersiapkan diri mereka masuk dalam dunia kerja. Guru menuntun siswa 

mempersiapkan diri untuk dunia kerja dengan menanamkan bahwa pekerjaan apapun 

haruslah ditujukan untuk memuliakan Allah sehingga harus dikerjakan dengan berintegritas 

dan bertanggung jawab (Knight, 2009).  

Peran guru tidak dapat digantikan oleh teknologi sehingga sangat penting bagi guru 

untuk dapat mengetahui dan menjalankan perannya dengan maksimal terutama dalam upaya 

mengatasi kemerosotan karakter siswa pada era digital. Didikan guru diharapkan dapat 

membawa siswa kepada Kristus sehingga mau memberi diri untuk bertobat dan menghasilkan 

buah yaitu memiliki karakter yang baik berdasar pada pengajaran etika Kristen yang 

berlandaskan Alkitab (Priyatna, 2017). Karakter baik yang diharapkan untuk diterapkan siswa 

dalam kehidupannya adalah buah Roh yaitu kasih, sukacita, damai sejahtera, kesabaran, 

kebaikan, kemurahan, kelemahlembutan, kesetiaan, penguasaan diri dan lima nilai karakter 
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utama yang diharapkan pemerintah yaitu religius, nasionalisme, integritas, kemandirian dan 

gotong royong. 

 

KESIMPULAN  

Berdasarkan kajian kajian literatur yang telah dilakukan, dapat disimpulkan bahwa 

guru memiliki peran yang penting dalam menerapkan pendidikan karakter untuk mengatasi 

kemerosotan karakter siswa pada era digital. Guru memiliki peran sebagai agen rekonsiliasi 

yang menuntun siswa untuk dapat memiliki karakter serupa Kristus dengan tujuan 

mengembangkan pola pikir Kristen, tanggung jawab sosial, kesehatan mental, fisik, dan sosial 

serta mempersiapkan siswa untuk dunia kerja. Guru sebagai agen rekonsiliasi harus terlebih 

dahulu menjadi teladan dalam menerapkan nilai-nilai karakter di kehidupannya. 

Saran untuk penelitian selanjutnya adalah mengkaji lebih dalam mengenai strategi 

dan metode pembelajaran yang tepat untuk diterapkan guru dalam pelaksanaan pendidikan 

karakter sesuai dengan lima nilai karakter utama yaitu religius, nasionalisme, integritas, 

kemandirian dan gotong royong yang disesuaikan dengan jenjang pendidikan. 
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ABSTRACT 

Bullying behavior is currently very widespread in the school environment. The school as a place for 
students to study and pursue education becomes an environment that is no longer conducive to 
supporting the learning process. Therefore, this study aims to see the importance of the teacher's role 
as a guide in dealing with bullying behavior that occurs in the classroom. This research is qualitative 
descriptive research. The instruments used are observation sheets, interviews, and reflection. The 
conclusion obtained from this study is that the teacher as a mentor is very important in overcoming 
bullying behavior because the teacher acts as a role model, as well as a person who has authority in 
the classroom. As a supervisor the teacher pays attention to things that can be done, namely giving 
advice, instilling character education, as well as role models in the form of active action, namely giving 
motivation and exemplifying friendly and polite interaction patterns. The result is the creation of a 
classroom atmosphere that has good communication quality which has an impact on reducing bullying 
behavior in class. 

      
Keywords: bullying, teacher’s role, guide, classroom problem 

      
ABSTRAK 

Perilaku perundungan saat ini sangat marak terjadi di lingkungan sekolah. Oleh karena itu, sekolah 
sebagai wadah bagi para siswa untuk belajar dan menempuh pendidikan menjadi lingkungan yang 
tidak lagi kondusif dalam mendukung proses pembelajaran. Oleh karena itu, penelitian ini bertujuan 
untuk melihat pentingnya peran guru sebagai pembimbing dalam mengatasi perilaku perundungan 
yang terjadi di kelas. Penelitian ini adalah penelitian deskriptif kualitatif. Instrumen yang digunakan 
adalah lembar observasi, wawancara, dan refleksi. Kesimpulan yang diperoleh dari penelitian ini 
adalah guru sebagai pembimbing sangat penting dalam mengatasi perilaku perundungan dikarenakan 
guru berperan sebagai teladan sekaligus pribadi yang memiliki otoritas di dalam kelas. Sebagai 
pembimbing guru menaruh perhatian terhadap hal-hal yang bisa dilakukan yakni memberi nasihat, 
menanamkan pendidikan karakter, juga teladan dalam bentuk tindakan aktif yaitu memberi motivasi 
dan mencontohkan pola interaksi yang ramah dan santun. Hasilnya berupa terciptanya suasana kelas 
yang memiliki kualitas komunikasi yang baik yang berdampak pada menurunnya perilaku 
perundungan di kelas.  
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Kata Kunci: perundungan, peran guru, pembimbing, masalah kelas 

      
      
PENDAHULUAN 

Salah satu fungsi dari sekolah ialah untuk menjadi wadah di mana para siswa 

berkumpul untuk belajar dan menempuh pendidikan. Menurut Undang-Undang Sistem 

Pendidikan Nasional No. 20 Tahun 2003, pendidikan adalah usaha sadar dan terencana untuk 

mewujudkan suasana belajar dan proses pembelajaran agar peserta didik secara aktif 

mengembangkan potensi dirinya untuk memiliki kekuatan spiritual keagamaan, pengendalian 

diri, kepribadian, kecerdasan, akhlak mulia, serta keterampilan yang diperlukan dirinya dan 

masyarakat. Pendidikan dapat dilakukan atau terlaksana melalui pembelajaran dalam kelas, 

interaksi dengan para guru, juga sesama siswa yang lain (Nadeak & Hidayat, 2017). 

Pada dasarnya pendidikan bermaksud untuk membantu peserta didik untuk 

memberdayakan potensi di dalam dirinya atau menumbuhkembangkan potensi-potensi yang 

ada di dalam dirinya (Neolaka & Neolaka, 2017). Proses menumbuhkembangkan potensi anak 

menuntut perlakuan secara terbimbing oleh para pendidik. Pendidikan dalam arti mendidik 

berarti memberikan tuntunan, pertolongan, bantuan kepada peserta didik untuk 

memberdayakan potensi yang dimilikinya untuk terus berkembang melalui pendidikan 

sekolah dan lanjutan agar dapat hidup mandiri dan dapat mengaktualisasikan dirinya dalam 

kehidupan nyata sebagai manusia normal (Neolaka & Neolaka, 2017). Oleh sebab itu, dapat 

dikatakan bahwa pendidikan berarti memberdayakan potensi diri peserta didik agar mampu 

mengaktualisasikan dirinya sebagai manusia normal yakni berperilaku sesuai dengan norma 

dan etika yang ada dalam lingkungan bermasyarakat yang prosesnya terbimbing dan dituntun 

oleh para pendidik. 

Namun demikian, masih terdapat masalah di lapangan yang menimbulkan kesulitan 

bagi para pendidik untuk memberdayakan potensi anak-anak didik selama masa 

pendidikannya. Berdasarkan observasi yang telah dilaksanakan selama tiga minggu pada 

sebuah sekolah Kristen di Jakarta Barat, terdapat permasalahan berupa perilaku 

perundungan yang diarahkan pada salah satu individu oleh seluruh anggota kelas yang ada. 

Perilaku menyimpang yang dilakukan oleh para siswa antara lain meneriaki, memarahi, 

menghardik, menggunakan bahasa tubuh yang mengancam, memukul, juga melontarkan 

kata-kata kasar seperti: bodoh, nakal, jijik, dan masih banyak lagi. Hal di atas, mempengaruhi 

kemampuan korban dalam berkomunikasi. Korban cenderung kesulitan mengelola emosi 

pribadi dengan baik sehingga mudah marah dan menangis. Selain itu, postur tubuh korban 

cenderung bungkuk sehingga tidak terlihat bersemangat. 

Penelitian yang dilakukan oleh International Center for Research on Women (ICRW) 

pada tahun 2015 menunjukan bahwa sebanyak 84% siswa di Indonesia mengaku pernah 

mengalami kekerasan di sekolah (Setiawan, 2018). Data lain yang dimiliki oleh Kementrian 

Perencanaan Pembangunan Nasional dan United Nations Children’s Fund tahun 2017 di 
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Indonesia menunjukan bahwa 50 persen anak mengaku pernah mengalami perundungan di 

sekolah (Iswan & Royanto, 2019). Penelitian lain yang dilakukan di Jawa Barat terhadap anak-

anak yang menerima perundungan secara langsung oleh Children’s Worlds Survey terhadap 

267 sekolah dasar dengan total 22.616 anak menunjukan bahwa frekuensi tertinggi 

perundungan ada di ranah verbal dan merupakan masalah yang sangat serius di lingkungan 

sekolah (Borualogo & Gumilang, 2019). Dari pemaparan data tersebut, dapat diketahui bahwa 

fenomena perundungan merupakan masalah besar yang sering terjadi di lingkungan sekolah. 

Dampak buruk yang diterima oleh korban perundungan biasanya berupa perasaan 

kurang menghargai diri sendiri yang dapat terus dialami sampai masa dewasa, di mana korban 

perundungan juga mengalami kesulitan dalam menyesuaikan diri dengan keadaan sosialnya 

(Kustanti, 2017). Lebih jauh lagi, masih banyak dampak-dampak perundungan yang amat 

menghawatirkan yakni pelaku perundungan di masa yang akan datang dapat berperilaku 

lebih buruk dan menjadi kriminal, demikian sebaliknya korban dapat berubah menjadi pelaku, 

serta korban dapat mengalami depresi dan gangguan mental (Harris & Petrie, 2003, dalam Az 

zahra & Haq, 2019).  Dengan banyaknya dampak buruk seperti ini maka perilaku perundungan 

menjadi tindakan yang sangat meresahkan di lingkungan pendidikan. 

Tuhan memanggil para guru untuk menjadi pembimbing bagi para siswa agar mereka 

dapat berjalan di dalam jalan hikmat (Amsal 4:11). Selain itu sebagai pembimbing dalam 

menjalankan perannya, guru Kristen patut meniru Yesus sebagai Gembala agung. 

Membimbing para siswa menjadi murid Tuhan yang lebih kompeten, peka, dan mau 

mendengarkan dengan menjadi penunjuk jalan, penasihat, pelatih, dan penghibur (Van 

Brummelen, 2009). Melihat besarnya tanggung jawab dan peranan guru sebagai pembimbing 

di dalam lingkungan persekolahan teristimewa bagi para siswa, maka kajian literatur ini 

dibuat dengan tujuan untuk melihat pentingnya peranan seorang guru di dalam membimbing 

para siswanya mengatasi perilaku menyimpang berupa perundungan yang terjadi di dalam 

kelas. 

Adapun rumusan masalah yang diangkat adalah: “Prinsip-prinsip apa saja yang dapat 

dilakukan guru dalam mengatasi perilaku perundungan yang terjadi di kelas?”. penelitian 

deskriptif ini diharapkan dapat memberikan gambaran yang jelas mengenai penanganan 

perilaku perundungan di kelas.      

TINJAUAN LITERATUR 

Perundungan 

Perundungan merupakan terjemahan dari kata bahasa inggris “Bullying” yang 

diartikan sebagai tindakan menggangu, mengusik terus-menerus dan menyusahkan 

(Wibowo, 2019). Kata perundungan sendiri dalam bahasa inggris bullying diambil dari kata 

bull yang berarti banteng yang senang menyeruduk ke sana kemari sehingga istilah ini 

akhirnya diambil dan digunakan sebagai ungkapan untuk menguraikan suatu tindakan 

destruktif (Wiyani, 2012). Perundungan kemudian secara lebih luas diartikan sebagai suatu 

perilaku agresif yang dilakukan berulang-ulang oleh seseorang maupun sekelompok orang 
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yang memiliki kekuatan, kepada orang lain atau sekelompok orang yang lebih lemah dengan 

tujuan untuk menyakiti orang tersebut (Setiawan, 2018). Berdasarkan pemaparan tersebut 

secara garis besar dapat diartikan bahwa perundungan adalah perilaku tidak baik yang 

ditujukan oleh seseorang atau sekelompok orang kepada orang lain. 

Daniel Olweus seorang peneliti perundungan mendefinisikan perundungan sebagai 

perilaku negatif yang dilakukan oleh seseorang atau kelompok yang dilakukan secara 

berulang dan relatif lama (Panggabean, 2015). Sementara itu menurut Kurnia (2016) 

perundungan merupakan tindakan negatif yang berupa perilaku mengintimidasi, 

mengucilkan, melukai, menyakiti, dan segala perbuatan lainnya yang dirasa kurang enak 

terhadap seseorang yang biasanya sebaya. Berdasarkan pemaparan tersebut dapat dikatakan 

bahwa perilaku perundungan adalah perilaku yang jahat dan cenderung mengarah kepada 

tindakan kekerasan, yang mana hal ini ditegaskan dengan kata bullying yang juga merupakan 

padanan kata untuk kekerasan dalam bahasa Indonesia. Meski tidak melulu berupa tindakan 

kekerasan, akan tetapi perilaku perundungan saat ini sudah cukup menjamur dan menjadi 

fenomena yang menarik perhatian banyak orang (Dwipayanti & Indrawati, 2014). Lingkungan 

pendidikan yakni sekolah merupakan salah satu tempat perilaku perundungan paling sering 

terjadi (Usman, 2013). 

Perundungan di sekolah adalah perilaku negatif dan agresif seseorang atau 

sekelompok siswa yang secara berulang dan terus menerus menyalahgunakan kekuatan yang 

tidak seimbang kepada yang lebih lemah untuk tujuan menyakiti korbannya (Wiyani, 2012). 

Oleh Priyatna (2010) perundungan di sekolah didefinisikan sebagai sebuah tindakan yang 

disengaja oleh si pelaku kepada korbannya tanpa unsur kelalaian yang dilakukan terus 

menerus dan didasari oleh perbedaan kekuatan baik fisik maupun mental yang mencolok. 

Perilaku perundungan yang sangat sering terjadi di sekolah menjadi masalah fenomenal yang 

membutuhkan penyelesaian. Kecenderungan perundungan yang tidak hanya secara verbal 

namun juga lebih jauh hingga kekerasan secara fisik memberikan tanda-tanda bahaya dan 

peringatan bagi para pendidik untuk terus memberikan perhatian kepada kecenderungan 

perilaku perundungan tersebut. Untuk itu dibutuhkan pengenalan yang lebih mendalam 

mengenai perilaku perundungan tersebut. 

      

Jenis-jenis Perundungan 

Pada dasarnya perundungan adalah bentuk intimidasi baik secara fisik maupun 

psikologis yang terjadi dan dialami berulang-ulang serta terus menerus membentuk pola 

kekerasan. Secara umum ada tiga macam perundungan (Kurnia, 2016) yakni secara fisik, 

verbal, dan psikologis. Contoh perilaku perundungan yang melibatkan ketiga ranah tersebut 

berturut-turut adalah memukul, menampar, memalak atau meminta paksa yang bukan 

miliknya, pengeroyokan dan menjadi eksekutor dalam menjalankan perintah-perintah 

kekerasan. Secara verbal yakni memaki, mengejek, menggosipkan, membodohkan, dan 

mengkerdilkan. Dan secara psikologis yakni mengintimidasi, mengecilkan, mengabaikan, dan 

mendiskriminasi. 
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Septiyuni, Budimansyah, & Wilodati (2015) juga mengungkapkan bahwa terdapat tiga 

kategori untuk perundungan yakni secara fisik, non fisik/verbal, dan juga secara mental atau 

psikologis. Sementara itu, Riauskina,dkk mengelompokkan perilaku perundungan menjadi 5 

kategori yakni kontak fisik secara langsung, kontak verbal langsung, perilaku nonverbal 

langsung, perilaku nonverbal tidak langsung, dan pelecehan seksual (Mudjijanti, 2011). Oleh 

karena itu, dapat dikategorikan bahwa perundungan dibagi menjadi tiga jenis yang paling 

umum yakni verbal, nonverbal, dan mental di mana masing-masing diidentifikasi sebagai 

perilaku menyakiti secara sengaja dengan cara yang negatif. 

Perundungan secara fisik diperjelas dengan mengungkapkannya sebagai bentuk 

penindasan fisik dan merupakan bentuk perundungan yang paling mudah diidentifikasi, 

sementara perundungan secara verbal merupakan bentuk kekerasan verbal dan merupakan 

bentuk penindasan yang paling umum digunakan di sekolah (Zakiyah, Humaedi, & Santoso, 

2017).  Selain perundungan secara fisik dan verbal yang paling menonjol dan bisa diidentifikasi 

dengan mudah, perundungan secara mental dan cyber bullying menjadi bentuk lain 

perundungan yang juga sangat marak. Perundungan secara mental atau relasional adalah 

yang paling sulit dideteksi dari luar tetapi memiliki dampak yang sangat signifikan dan paling 

sulit diatasi karena penindasan semacam ini berbentuk tindakan yang melemahkan harga diri 

korban yang secara konsisten memberikan pengabaian, pengucilan, dan suatu tindakan 

penyingkiran untuk mengasingkan dan menolak korban (Zakiyah, Humaedi, & Santoso, 2017). 

Sementara itu cyber bullying merupakan perilaku agresi yang mengarah kepada kekerasan 

verbal dan menjadikan media sosial sebagai alat penyampaian seperti web, sms, jejaring 

sosial, dan chat room, dan lain-lain (Satalina, 2014). Meski demikian, perundungan secara 

fisik, verbal, dan emosional adalah yang menjadi sorotan di lingkungan sekolah dasar dan 

yang paling sering terjadi. 

Penyebab Perilaku Perundungan 

Pelaku perundungan adalah orang yang biasa melakukan agresi baik secara fisik, 

verbal, maupun psikologis kepada orang lain dengan tujuan untuk menunjukkan kekuatan 

atau mendemonstrasikannya kepada orang lain (Kurnia, 2016). Terdapat faktor-faktor yang 

menjadi penyebab perilaku perundungan yang dibedakan menjadi dua yaitu faktor internal 

contohnya terkait jenis kelamin, tipe kepribadian, dan faktor kepercayaan diri, kemudian 

diikuti faktor eksternal misalnya iklim sekolah (Putri, Nauli & Novayelinda, 2015). Menurut 

Sufriani & Sari (2017) faktor-faktor yang menjadi alasan perilaku perundungan adalah faktor 

individu, faktor keluarga, faktor teman sebaya, faktor sekolah, dan faktor media. Berdasarkan 

teori-teori tersebut dapat diketahui bahwa ada faktor internal dan faktor eksternal yang 

menyebabkan perilaku perundungan, baik yang memicu untuk menjadi pelaku maupun 

menjadi korban. Adapun masing-masing faktor tersebut kemudian dipengaruhi oleh 

kepribadian dan juga pengaruh dari luar yakni lingkungan keluarga, sekolah, dan teman 

sebaya. 

Menurut Usman (2013) hal-hal yang biasanya memicu perilaku perundungan dapat 

terjadi yakni: a. Faktor kepribadian di mana pribadi kurang memiliki empati, impulsif, 
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dominan, dan juga tidak bersahabat atau tempramen; b. Faktor komunikasi interpersonal 

dengan orang tua di mana pribadi biasanya berada dalam lingkungan keluarga yang sarkas, 

sering melakukan kekerasan verbal, kurang mendapatkan kasih sayang, tidak memberikan 

dukungan kepada anak, dan kurang pengarahan; c. Faktor teman sebaya di mana teman 

mendorong untuk melakukan perilaku dan contoh yang buruk; serta d. Faktor iklim sekolah 

yang memberikan pengabaian dan tingkat pengawasan sekolah yang kurang. 

Oleh Ariesto faktor terbesar yang menjadi penyebab perilaku perundungan berturut-

turut adalah keluarga, sekolah, dan teman sebaya (Mudjijanti, 2011). Fenomena 

perundungan paling banyak dijumpai di sekolah, keberagaman latar belakang siswa dan 

perbedaan yang ada menjadikan faktor-faktor yang ada dalam diri siswa tantangan yang lebih 

besar karena interaksi yang banyak terjadi di sekolah. Oleh karena itu, banyaknya faktor yang 

menjadi pemicu perilaku perundungan menuntut lebih banyak tanggung jawab dari pihak 

sekolah. Perilaku perundungan yang seringkali terjadi di lingkungan sekolah biasanya 

dipengaruhi oleh toleransi sekolah atas perilaku perundungan, sikap guru, maupun faktor 

lingkungan yang lain, termasuk juga didalamnya karakteristik psikologi pelaku (Kurnia, 2016). 

Secara lebih detail hal-hal tersebut terkait sikap toleransi sekolah atas tindakan perundungan 

adalah menyepelekan ejekan yang diterima korban dan melihatnya sebagai candaan para 

siswa, sikap guru yang kurang tegas kepada pelaku perundungan, sekolah yang berada di 

lingkungan masyarakat yang keras dan karakteristik perilaku perundungan misalnya 

tempramen dan pemarah.  Meski ada banyak faktor eksternal yang menjadi penyebab 

perilaku perundungan, faktor internal dalam diri pelaku juga dapat menjadi pemicu kuat 

perundungan di sekolah. Pelaku perundungan biasanya adalah korban keadaan, menjadikan 

perundungan sebagai alat memperoleh popularitas, perhatian, maupun barang-barang yang 

diinginkan, juga sebagai upaya pembuktian diri (Setiawan, 2018). 

Guru sebagai Pembimbing 

Guru sebagai pembimbing berperan untuk menuntun perjalanan para siswa mencapai 

tujuannya dan bertanggung jawab untuk memastikan kelancaran perjalanan tersebut 

berdasarkan pengetahuan dan pengalaman yang dimiliki (Izzan, 2012). Berkaitan dengan 

perannya sebagai pembimbing, guru bukan hanya bertanggungjawab membimbing secara 

fisik ketika siswa di sekolah melainkan juga membimbing perjalanan mental, emosional, 

kreatifitas, moral dan spiritual yang lebih dalam dan kompleks pada diri siswa (Hasibuan, 

2017). Peran guru sebagai pembimbing sangat dipentingkan karena berhubungan dengan 

membimbing peserta didik untuk menjadi manusia dewasa susila yang cakap, berbudi pekerti 

luhur serta berakhlak mulia juga terampil (Darmadi, 2015). Oleh karena itu, peran guru 

sebagai pembimbing dapat diartikan sebagai suatu tanggung jawab besar yang dipercayakan 

untuk membentuk dan menolong siswa secara holistis demi kematangan diri siswa. 

Dalam menuntun perjalanan para siswa, guru memerlukan berbagai kompetensi serta 

arah dan tujuan yang kemudian akan memampukannya menjadi penuntun yang efektif (Van 

Brummelen, 2009). Terdapat empat hal penting yang harus dijalankan oleh seorang guru 

sebagai pembimbing yang memiliki kompetensi yang baik yakni: (a) pertama guru harus 
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merencanakan tujuan dan mengidentifikasi kompetensi yang hendak dicapai; (b) Kedua, guru 

melihat keterlibatan siswa di dalam pembelajaran, dan memastikan mereka terlibat secara 

jasmani dan psikologis; (c) Ketiga, guru harus memaknai kegiatan belajar; (d) Keempat, guru 

harus melakukan penilaian (Hasibuan, 2017). Untuk melaksanakan keempat hal di atas, 

diperlukan bukan sekedar kompetensi, melainkan juga struktur kelas yang menopang. Guru 

dituntut untuk menyediakan struktur kelas yang memungkinkan siswa untuk dapat 

memahami arti kehidupan berdasarkan pandangan hidup yang Alkitabiah, di mana selama 

proses membimbing guru menanamkan keadilan, kebenaran, kasih sayang dan rasa hormat 

ke dalam struktur kelas (Van Brummelen, 2009). 

Dengan menjadikan struktur kelas wadah untuk siswa mengalami sukacita dalam 

pembelajaran, guru Kristen yang dipanggil oleh Allah untuk menuntun para siswa dalam 

pengetahuan dan kepekaan kemudian akan menuntun mereka untuk melayani Tuhan dan 

sesama manusia di setiap interaksi mereka di kelas (Van Brummelen, 2009). Selain membantu 

mengarahkan dalam interaksi dengan sesama, guru juga bertanggungjawab atas kondisi-

kondisi yang terjadi di dalam kelas. Kondisi ini termasuk situasi baik maupun situasi konflik 

yang terjadi di kelas. Guru harus berperan sebagai social support yakni penyelesai masalah 

sosial melalui dukungan nyata, di mana oleh Jim Orford (2008) menyebutkan lima fungsi 

utama dari social support yakni: 1). Material (dapat dilihat); 2). Emosi (ekspresi, dukungan dan 

perhatian); 3). Harga diri (pengakuan, dukungan nilai); 4). Informasi (nasehat, dukungan atau 

bimbingan); 5). Persahabatan (interaksi sosial yang positif) (Mudjijanti, 2011). Oleh karena 

itu, dapat dikatakan bahwa peran guru sebagai pembimbing menolong siswa untuk menuju 

tujuannya juga memperlengkapi siswa menghadapi permasalahan-permasalahan yang terjadi 

guna penyelesaian yang baik. 

PEMBAHASAN  

Program Pengenalan Lapangan adalah waktu di mana mahasiswa guru yang berada 

pada semua program studi di Fakultas Ilmu Pendidikan Universitas Pelita Harapan mencoba 

menerapkan teori yang telah diperoleh selama perkuliahan ke dalam praktek mengajar. 

Selama menjalankan kegiatan PPL 2 di salah satu sekolah di Jakarta Barat dalam kurun waktu 

4 minggu, di mulai sejak tanggal 10-Juli-2019 sampai dengan 9-Agustus-2019, penulis 

mendapati bahwa terdapat kecenderungan perilaku perundungan di antara para siswa. 

Perilaku perundungan ini terjadi di kelas VI dengan jumlah siswa dalam satu kelas 

adalah 5 orang, 4 siswa perempuan dan 1 siswa laki-laki. Empat orang di antaranya sebagai 

pelaku dan 1 orang lainnya (perempuan) sebagai korban. Daniel Olweus seorang pakar 

perundungan menyatakan bahwa perilaku perundungan merupakan tindakan negatif yang 

dilakukan oleh seseorang atau sekelompok orang secara sengaja untuk menjatuhkan, 

mengecilkan, dan menyakiti korban (Panggabean, 2015). Berdasarkan hasil observasi yang 

penulis lakukan di kelas VI pada tanggal 22-Juli-2019, penulis mendapati bahwa keadaan yang 

dialami oleh seorang siswa kelas VI ini sangat sesuai dengan apa yang digambarkan oleh 

Daniel Olweus. Seorang siswa menerima perlakuan-perlakuan negatif dari teman-teman kelas 

yang lain dan menunjukan ketidaknyamanan atas perlakuan yang diterima, oleh sebab itu 
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selama pembelajaran guru terus memberikan nasihat agar siswa saling menghormati dan 

menghargai. 

Selama kegiatan observasi dan mengajar penulis menyaksikan para siswa 

melemparkan tatapan tajam kepada korban, mendiamkan korban dengan tidak sopan, 

mengucilkan korban, juga memukul korban dan melontarkan kalimat-kalimat menyakitkan. 

Secara jelas, perlakuan yang diterima ini sudah masuk ranah perundungan. Tipe-tipe 

perundungan yang dijelaskan oleh Kurnia (2016) bahwa perundungan terbagi menjadi 3 yakni 

secara fisik, mental, dan psikologis benar-benar dialami oleh korban. Oleh sebab itu, 

diperlukan perhatian lebih dari guru untuk menghadapi konflik ini secara bijaksana. Kaitannya 

dengan perilaku perundungan, kekristenan memandang konflik yang terjadi sebagai akibat 

dari kejatuhan manusia ke dalam dosa. Ciptaan Allah tidak lagi melihat sesama seperti saat 

Allah menciptakan manusia. Hal ini akibat fokus manusia telah bergeser menjadi terpusat 

pada diri sendiri, sehingga jika melihat sesuatu yang berbeda dan tidak sesuai dengan nilai 

yang dipegang secara pribadi, maka pribadi terkait menjadi subjektif dan ofensif terhadap 

yang lainnya. Hoekema (2008) menjelaskan bahwa akibat kejatuhan manusia kedalam dosa 

maka natur manusia menjadi begitu rusak sehingga tanpa anugerah Allah, manusia tak akan 

mampu melakukan hal apapun yang baik dan cenderung melakukan segala jenis kejahatan. 

Melihat fakta ini, tidaklah mengherankan jika kecenderungan perilaku perundungan bisa 

timbul di kelas VI.  

Selama proses pembelajaran dan komunikasi yang berlangsung bersama dengan para 

siswa, terdapat informasi-informasi yang menjelaskan alasan perilaku perundungan di kelas 

VI dapat terjadi. Secara fisik korban memiliki postur tubuh yang lebih besar dibandingkan 

dengan siswa yang lain. Akan tetapi, korban memang menunjukan perbedaan dalam hal 

berpenampilan. Korban biasanya datang ke sekolah dengan pakaian yang kotor, tidak mandi, 

juga rambut yang berminyak serta penampilan yang kusam. Selain itu, korban juga kesulitan 

dalam mengkomunikasikan yang menjadi keinginan dan pendapatnya. Jika dilihat secara lebih 

mendalam telah dipaparkan bahwa terdapat faktor internal dan eksternal yang menyebabkan 

perilaku perundungan, entah dari pihak korban maupun dari pihak pelaku. 

Dari pihak korban secara jelas menunjukan faktor eksternal dan internal yang dapat 

menjadikannya target perundungan. Hidayati (2012) mengungkapkan bahwa ada 

karakteristik yang khas dari korban perundungan yakni penampilan yang berbeda dan 

kebiasaan berperilaku sehari-hari yang aneh, juga keterbatasan kemampuan seperti 

berbicara atau berkomunikasi. Selain itu, kepribadian anak yang pasif dan submisif serta 

pembawaan yang gugup dan selalu cemas juga perasaan tidak aman menjadi faktor pemicu 

yang menyebabkan korban mengalami perundungan. Di antara semua hal yang dipaparkan 

tersebut, kebanyakan di antaranya ada di dalam diri korban. Oleh karena perilaku 

perundungan tersebut, korban menjadi lebih tertutup dan tidak mau bergaul. Ciri-ciri ini 

merupakan salah satu dari sekian banyak dampak yang dapat dirasakan oleh korban 

perundungan. 
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Dampak lain yang dapat ditimbulkan oleh perilaku perundungan sendiri adalah korban 

menjadi tidak percaya diri, menyalahkan diri sendiri, bahkan kehilangan motivasi untuk 

memperbaiki diri. Selama melakukan wawancara dengan korban perundungan, penulis 

mendapati bahwa korban tidak lagi memiliki semangat untuk mengakhiri siklus perundungan 

tersebut. Korban cenderung menyalahkan diri sendiri atas apa yang terjadi dan merasa bahwa 

semua adalah kesalahannya dan dia pantas menerima perlakuan tersebut. Korban mencoba 

terlihat kuat dengan membela pelaku dengan berkata bahwa mereka tidak sengaja memukul 

atau hanya bercanda ketika mengatakan hal buruk tentang dirinya. Kondisi ini sesuai dengan 

yang dipaparkan oleh Hidayati (2012) bahwa korban perundungan dapat menjadi tidak 

percaya diri dan justru menyalahi diri sendiri serta menutup-nutupi yang dialami dengan 

mencoba terlihat kuat di luar namun jika melihat jauh kedalam diri sangat rentan. 

Menghadapi kondisi seperti ini, guru sebagai pembimbing di dalam kelas tidak tinggal 

diam. Sebagai pribadi yang lebih dewasa dan dipercayakan Tuhan untuk membimbing para 

siswa, guru menunjukan teladan-teladan yang baik, karena inilah panggilan bagi umat 

percaya. Guru menjadi wakil Allah sebagai alat-Nya menolong dan melayani para siswa 

(Calvin, 2000).  Pendidikan Kristen bukan hanya mengajarkan pengetahuan dan keahlian 

tetapi melayani Tuhan melalui tindakan yang bertanggung jawab sebagai teladan (Wilhoit, 

1998). Kaitannya dengan kasus perundungan di sekolah, guru dituntut untuk menjadi garam 

dan terang di tengah-tengah komunitas melalui teladan hidup sebagaimana umat Allah 

dipanggil untuk menjadi pembawa damai bagi sesamanya. 

Selama proses observasi penulis mendapati bahwa guru yang diobservasi sadar betul 

bahwa terdapat kecenderungan-kecenderungan perilaku perundungan di kelas yang diajar. 

Oleh sebab itu dalam setiap aspek pengajarannya guru terus memberikan nasihat-nasihat dan 

wejangan serta penguatan agar siswa dapat mengingat dan sadar akan perilaku tidak baik 

yang terjadi di kelas karena jika tidak segera ditangani maka akan ada dampak yang lebih 

besar. 

Menyadari besarnya dampak dari fenomena perundungan yang terjadi di lingkungan 

sekolah, adalah penting dalam menjalankan peran guru sebagai pembimbing untuk dapat 

menanamkan pendidikan karakter dalam diri siswa. Hal ini terlebih dahulu dilakukan agar 

siswa siap dan diperlengkapi untuk menjadi pribadi yang dapat menghindari perilaku 

perundungan dan juga tidak menjadi korban perundungan. Pendidikan karakter sendiri 

merupakan proses yang dilaksanakan terus menerus hingga menghasilkan suatu perubahan 

kualitas ke arah yang lebih baik secara berkesinambungan yang terwujud dalam terciptanya 

manusia masa depan yang memiliki akar kuat terhadap nilai-nilai dan budaya yang benar 

(Mulyasa, 2011). Jika dipahami, proses terus menerus tidak bisa lepas dari peran guru sebagai 

pembimbing. Guru menyediakan waktu dan melaksanakan tugas dan tanggung jawabnya, 

sambil tetap memperkaya diri untuk dapat belajar mempelajari perilaku dan cara pemecahan 

masalah yang menjadi pergumulan para siswa yang dalam kasus ini menunjukan perilaku 

perundungan. 
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Selain itu, segala daya dan upaya yang dilakukan guru tidak bisa terlepas dari peran 

Roh Kudus yang memampukan guru menjalankan perannya. Roh kudus memampukan guru 

untuk dapat melihat kebutuhan siswa baik korban untuk dipulihkan maupun pelaku untuk 

diarahkan. Roh Kudus yang berkarya di dalam diri setiap siswa untuk mengatasi dan 

menghancurkan kuasa dosa, memperbarui gambaran mereka sebagai image of God dan 

memampukan guru serta siswa untuk hidup taat di dalam Tuhan untuk menjadi garam dan 

terang bagi dunia (Berkhof, 1949). Dengan pertolongan Roh Kudus guru tidak kehilangan 

semangat untuk bekerja bagi mereka agar menjadi anak-anak Allah yang bertanggung jawab 

atas diri mereka pribadi maupun komunitas mereka. Guru sebagai pembimbing menjadi 

penggerak dan inisiator untuk mendamaikan siswa dengan dirinya sendiri dan sesama juga 

mengenalkan Kristus sebagai pendamai bagi seluruh umatnya. 

Berdasarkan observasi yang saya lakukan selama program pengenalan lapangan, 

penulis mendapati bahwa guru membimbing siswa dengan cara selalu mengulang-ulang hal 

yang sama yakni menasehati siswa agar terus menyadari bahwa setiap teman mereka adalah 

manusia yang diciptakan Allah secara unik dengan demikian mereka harus saling menghargai. 

Menurut Mulyasa (2011) proses ini merupakan proses pembiasaan yang merupakan bagian 

dari model pembelajaran berkarakter yang mana siswa diarahkan secara sengaja untuk secara 

berulang-ulang ditanamkan nilai-nilai luhur dan motivasi penuh dorongan agar pada akhirnya 

siswa dapat mengerti dan paham maksud dan tujuan dari tindakan guru. Sejalan dengan hal 

ini, Alkitab dalam (Ulangan 4:7) menasehati agar para orang tua mengajarkan anak-anak 

mereka tentang Firman Allah secara berulang-ulang. Selain membimbing dengan cara verbal 

melalui pengajaran yang berulang, memberikan keteladanan juga merupakan cara 

membimbing paling baik. Keteladanan yang ditunjukan guru terlihat jelas dalam penggunaan 

kalimat yang menguatkan dalam setiap interaksi, motivasi yang menimbulkan rasa harga diri 

siswa, nasihat-nasihat yang membangun rasa menghormati dan menghargai siswa serta pola 

interaksi guru dengan siswa dan guru lain yang ramah dan santun. Anak-anak secara alami 

memiliki naluri untuk mengimitasi pribadi yang memiliki dampak di sekitarnya. Guru sebagai 

orang tersebut perlu memberikan bimbingan keteladanan dengan cara mengolah setiap 

pelajaran menjadi ajang pembentukan karakter dan perbaikan kualitas pribadi peserta didik. 

Hal ini sebagai bentuk keterlibatan guru dalam menjalankan perannya yakni membangun 

hubungan dengan anak-anak yang dididik sebagai subjek-subjek yang mampu terlibat dalam 

sejarah untuk membentuk sejarah ke arah kerajaan Allah (Groome, 2017). 

Di akhir masa PPL 2 penulis melihat ada peningkatan dalam hal komunikasi antara 

korban dan pelaku. Selain itu, selama proses observasi dan mengajar yakni 4 minggu lamanya 

penulis melihat ada peningkatan dalam kualitas komunikasi para siswa kelas VI, yakni para 

pelaku bersedia untuk meminta maaf kepada korban. Frekuensi para siswa melakukan 

perundungan baik secara fisik maupun verbal turut menurun dibandingkan dengan saat 

pertama kali penulis masuk. Ada siswa yang mulai mau berkomunikasi dan menjadi penengah 

untuk korban. Melalui peningkatan yang terjadi baik dalam segi komunikasi, dan perilaku-
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perilaku perundungan yang menurun, mengindikasikan pentingnya peranan guru sebagai 

pembimbing dalam mengatasi perilaku perundungan di kelas.  

 

KESIMPULAN  

Peran guru sebagai pembimbing sangat penting dalam mengatasi perilaku 

perundungan karena guru adalah pribadi yang memiliki otoritas dan dijadikan teladan. 

Sebagai pembimbing, guru menaruh perhatian secara holistis terhadap hal-hal yang bisa 

dilakukan yakni memberikan nasihat, menjadi teladan, dan menanamkan pendidikan 

karakter. Pendidikan karakter yang dimaksud adalah kondisi siswa terkait masalah emosional, 

fisik, maupun mental, yang diperlengkapi agar menjadi pribadi-pribadi yang dewasa dan siap 

untuk menjadi anggota komunitas yang mampu beradaptasi dengan lingkungan.  

Dengan membimbing para siswa melalui teladan yakni mencontohkan pola interaksi 

yang ramah dan santun kepada siswa, sesama guru, maupun semua orang, yang disertai 

pemberian motivasi, serta nasihat yang berulang-ulang, maka respon yang muncul berupa 

perbaikan sikap yang berdampak pada menurunnya perilaku perundungan yang terjadi di 

kelas.  

Proses pembimbingan membutuhkan waktu dan harus secara terus menerus 

dilakukan guna respon dan hasil yang baik. Guru sebagai pembimbing berusaha menjalankan 

peran dengan baik, tetapi hasil yang terutama adalah pekerjaan dari Roh Kudus. Guru 

bersama-sama dengan Roh Kudus bekerja di dalam kelas-kelas untuk membawa siswa 

menuju pengenalan akan dirinya secara utuh di hadapan Allah. 
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